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 :01إهداء   

 01:إهــــــــداء
ثيرا الذي وفقني و هداني الى طريق العلم و المعرفة و أعانني لإنها كأحمد الله 

 فيع و العز  رف الر  ها الله بالش  الى التي خص  إ هديهأ  هذا العمل المتواضع الذي
عب الت   حق  قها و فيها ح  أ نأ ثت عنها لن استطيعالمنيع الى التي مهما تحد  

      بر و الخلق ،قة و الص  ين اليك يا من كنت منبعا للث  المضي طول هذه السن  
 ر يوم بإرشادي راج المنير التي لم تتأخ  و الس  
ي الغالية أطال الله في عمركم  أ اليك     

      الى من اشترى لي أول قلم ،ن عرق جبينه دربيبد الشدائد و كاالي الذي كا 
      احةعاب الى من سعى و شقى لأنعم بالر  و دفعني بكل ثقة الى خوض الص  

و الهناء الى من أحمل اسمه بكل افتخار اليك أبي الغالي حفظك الله ، و بارك 
 الله فيك على كل شيئ قدمته لي .

واتي وقفن بجانبي و الى صديقاتي الل  اء و الى اختي العزيزة و اخواني الاعز  
من دكرهم قلبي و نساهم لساني  ، الى كل  راسية حلوها و مرهاطوال حياتي الد  

 الى كل من سعتهم ذاكرتي 
 و لم تسعهم مذكرتي اليهم جميعا أهدي بذرة عملي و ثمرة جهدي .

 احلام  



 

 02:إهــــــــداء
إكمال هذا البحث العملي المتواضع، ونتقدم بالشكر لا على عو   جل  نحمد الله

ة رجة وخاص  الجزيل إلى كل من كانت له بصمة في هذا البحث وبلوغ هذه الد  
 زميلتي في البحث أحلام.

       أهدي ثمرة جهدي  إلى أعز الناس التي دعوتها لم تفارقني إلى أول     
 لية.من نطقت شفتاي بأسمها أمي العزيزة والحبيبة الغا

لى روح أبي الطاهرة واتمنى من الله عزوجل أن يسكنه       الفردوس الأعلى وا 
 من الجنة.

واخواتي ن شاركوني وكانوا سندا لي وقت الضيق اخوتي وزوجاتهم مإلى كل 
إلى من كانوا بمثابة نور في دربي إلى  .ورعاهم حفظهم الله ،واولاد اخواتي

أن  وجل   عز   نس زميلاتي في الدفعة اسألولا ا ،الأصدقاء الذين وقفوا بجانبي
لى جميع الأساتذة الذين كانوا سندا في مشواري الد   .يوفقنا جميعا  راسي.وا 

 منيرة
 



  شكر وعرفان:

 

 شكر وعرفان
 حيمحمان الر  بسم الله الر  

منا به عن أولا وقبل كل شيء، نحمد الله الذي أنعم علينا بنعمة العقل وكر  
وهبنا الله من سمع وبصر وعافية، ووفقنا في  وعلى ما ،غيرنا من المخلوقات

 انجاز هذا العمل المتواضع.
فالحمد لله أولا وأخرا ودائما ونصلي ونسلم على خاتم الأنبياء  والمرسلين 

سالة ى الأمانة وبلغ الر  م" الذي أد  ى الله عليه وسل  صل  ظيم "صاحب الخلق الع
بيضاء ليلها كنهارها لا يزيغ ة الج  ة وتركنا على المحة وكشف الغم  ونصح الأم  
 ا بعد:أم   ،اهدينونحن على ذلك من الش   ،الكه عنها إلإ  

       م بها لمن كان لنا خير مرشدوتحية تقدير واحترام نتقد   اخاص ابداية شكر 
كتور رشيد صح، دون أن يبخل علينا بتوجيهاته البناءة الأستاذ المشرف الد  ونا

كر الجزيل م بالش  خطاه في العلم والمعرفة، كما نتقد  د وقاص، أنار الله دربه وسد  
ثراء هذه المذكرة المتواضعة.  لأعضاء لجنة المناقشة الذين تفضلوا بتصحيح وا 

لى       نخص بجزيل الشكر والعرفان كل من أشغل شمعة في دروب عملنا وا 
من وقف على المنابر وأعطى حصيلة فكره لينير دربنا إلى جميع الأساتذة 

 جاح على طول المشور الجامعي.اضل الذين وجهونا لدرب الفوز والن  الأف
 قدير.ونشكر كل من ساعدنا من قريب وبعيد ولهم كل الت  
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 :مقدمة
كذلك أداة تعليمي ة الل غة ظاهرة إنساني ة، وهي عماد العملي ة التعليمي ة ومحورها، وهي    

ها علم وهدفا له. حيث إن  ت  لل اقد تكون محور  نفسه وهمزة وصل بين المعل م والمتعل م، وهي الوقت
انتاج شفوي في مختلف مجالات الحياة ونشاط صف ي أيضا يتمث ل في نشاط الت عبير، الذي 

مها، وهو نشاط له يستهدف تنمية مهارتي الاستماع والت حدث، ويهدف أيضا إلى تقييمها وتقوي
خاطب بلغة سليمة في شت ى المواقف عدة أبعاد منها تدريب المتعل مين على الافصاح والت  

فوي في مختلف لحظات الت   هوتعويد  عليمي ة.خاطب الت  على الانتاج الش 
عليم خاصة السنوات الأولى، من أهم مراحل الت   الابتدائيةومما لا شك فيه أن المرحلة       

لة يحتاج حه المر ذل، فالت لميذ في هواصالمهارات الل غوية من أجل الت  سب فيها المتعل م حيث يكت
ع لمجريات الأمور في المدرسة الجزائرية يلاحظ في دريب على الن طق السل يم، والمتتب  إلى الت  
لأنها تعد  من أهم المهارات الل غوية، فعندما  الاستماعخاصا بمهارة  اهتماماالأخيرة  الآونة

يصبح الفرد قادرا على سماع الل غة وفك معانيها سيؤدي ذلك إلى الت عبير عن مقاصده بطريقة 
ا مهارة الحديث فتمث ل ثاني مهارة مسليمة بل ويصل إلى درجة الإبداع في استعمال الل غة، أ

كبيرة في العملي ة التعليمي ة فهي وسيلة للتخاطب  من مهارات الل غة العربية، ولها أيضا أهمية
 ين المعل م والمتعل م.ب نسان للت واصل والت فاعل والحواريستعملها الإ

الإنتاج الشفوي ودوره في تنمية مهارتي  :الموسوم بـسبب اختيارنا لهذا البحث  ودويع      
على خبايا  لاعوالاط  إلى الر غبة الذ اتية لخوض هذا النوع من الد راسات،  الاستماع والتحدث

نا نطمح لممارسة الاستفادة من هذه التجربة بحكم أن  التلاميذ و عليمي ة، والاحتكاك مع العملي ة الت  
وعدم قدرته  ،م الابتدائيملاحظتي للن قص الفادح الذي يعاني منه متعل  هذه المهنة مستقبلا، و 

كيف يمكن تنمية  -على الت عبير مشافهة، وقد جاءت إشكالية بحثنا على النحو التالي: 
 ؟ ابتدائيةل نشاط الت عبير الشفهي في السنة الثالثة مهارتي الاستماع والت حدث من خلا

 في مجموعها اشكالات دراستنال تشك  من الاسئلة مجموعة هذه الاشكالي ة عن وقد تفرعت 
فية  ا؟ ومالابتدائيةقع الت عبير الشفهي في المرحلة اما و   ؟الأخرى علاقته بمختلف الأنشطة الص 

في البحث، حيث لا يمكن الاجابة عن هذه التساؤلات تبرز المنزع الميداني  وهذه الاشكالي ة
  من خلال رصدها في الواقع التعليمي بغية الوقوف على وضعية مهارتي الاستماع إلا  

على وجه الخصوص من خلال  الابتدائيةوالت حدث في المدرسة الجزائرية عموما والمرحلة 
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ة جدي محمود بن الوردي بالشريعة الثة ابتدائي في مدرسنة الث  نة تمثلت في تلاميذ الس  عي  
 ولاية تبسة.

ر تقسيم البحث إلى مقد      مة ومدخل وفصلين أحدهما نظري، وبناء على ما سبق فقد تقر 
مة إشكالات البحث وكل ما يتعل ق به أما المدخل في المقد   اتمة، تناولنوالآخر تطبيقي وخا

 أما الفصل الأول )النظري( المعنون بـ: ،بيةأوردنا فيه علاقة الت عبير الشفهي بفروع الل غة العر 
فهي  تناولنا فيه مفهوم الت عبير حد ث(، الت   –الاستماع  –مصطلحات ومفاهيم: )الت عبير الش 
فوي أسسه وتقنياته، وأبرزنا مفهوم مه الاستماع  ارةرة الاستماع وأنواعها وطرائق تنمية مهاالش 

ثنا عن تصور وأثرها، ثم بي نا مفهوم مهارة الت حدث وأهميتها وطرائق تنميتها وأثرها، كما تحد  
 فهي.عبير الش  منهاج الل غة للت  

فوي في المدرسة الجزائرية، ا الفصل الثاني )تطبيقي( حمل عنوان: واقع الإأم         نتاج الش 
 ـلفصل ثلاثة عناصر: العنصر الأول: معنون بمعاينات، نتائج وتوصيات. يندرج ضمن هذا ا

راسة وأدواتها مجالات الدراسة وأدواتها تناولنا فيه منهج الد راسة، وعينة البحث ومجالات الد  
 )ملاحظة، مقابلة، استبيان( 

فوي العنصر الثاني: معنون بـ      : الإجراءات الميداني ة لنشاط فهم المنطوق والت عبير الش 
ور في ابتدائية للسنة الثالث دماج الص  قنا فيه إلى طريقة عرض نشاط فهم المنطوق، وا  ، تطر 

ثنا عن تنمية مهارتي الاستماع والت حدث من خلال  تدريس نصوص فهم المنطوق، كما تحد 
فوي في تنمية مهارتي الاستماع والت حدث لدى نا بي  ا وأخير نشاط فهم المنطوق،  أثر الت عبير الش 

 لالي(.حوي، الد  رفي، الن  وتي، الص  سانية )المستوى الص  احية الل  من الن   المتعل م
نتائج الد راسة، قمنا فيه بتحليل  واستخلاصالعنصر الثالث: معنون بـ تحليل الاستبانات       

لنا إليها اعتمادا على  مرفقة  ،جابات العينةإالاستبانات واستخلاص نتائج جزئية توص 
وانتهى هذا البحث بخاتمة  التي يمكن ان تفيد الباحثين والمعل مين. وصياتبمجموعة من الت  

 راسة. ل عليها خلال هذه الد  تتضم ن مجمل النتائج المتحص  
د في الواقع، جاعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي الذي يصف الظ اهرة كما تو       

ل عليها من طرف العينةتائج الحصاء والتحليل بغرض تحليل الن  مستعينين بتقنيتي الإ  .متحص 
» كتاب  وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على جملة من المصادر والمراجع من بينها:      

 « المهارات الل غوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها لرشدي أحمد طعيمه 
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« رطبيق لراتب قاسم عاشو ظرية والت  وأساليب تدريسها بين الن   ةفنون الل غة العربي» وكتاب 
الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة »ربي ة الوطنية منها والوثائق التربوي ة المعتمدة من طرف وزارة الت  

 »و« م الديوان الوطني للمطبوعات المدرسي ة 2016عليم الابتدائي الل غة العربي ة، مرحلة الت  
، بن الصيد بورني م 2018دليل استخدام الل غة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، 

 «.سراب، الديوان الوطني للمطبوعات
تعليمي ة  تناولت هذا الموضوع، مذكرة تخرج لنيل الماستر نراسات التي سبق أومن الد        

دور المعل م في تطوير مهارة الاستماع  »بعنوان: 2018/2019اللغات في السنة الجامعية 
 مرغاد، زهيةالبتين ريم من إعداد الط  « موذجامن خلال فهم المنطوق للسنة الأولى متوسط أن

موساوي جامعة محمد خيضر بسكرة، ومن بين المجلات التي اعتمدنا عليها في بحثنا نذكر: 
، 11فهي والكتابي أسسه وطرائق تدريسه، بوسعيد جميلة، مجلة التعليمي ة، مج الت عبير الش  » 
 .«بلعباس )الجزائر( دي، جامعة جيلالي سي2011، نوفمبر 2ع

عوبات في الدراسة الميد        نية تمثلت في:اوقد واجهتنا بعض الص 
فوي( لا يؤخذ إلا مرة واحدة في الأسبوع وهي  - نتاجه )الت عبير الش  حصة فهم المنطوق وا 

ا زاد الأمر تعقيدا، وحت م علينا حضور ثلاث حصص، كل حصة عند مم   يوم الأحد صباحا
 ابعة جاءت حصة إدماج للمعلومات والمعارف السابقة.معلم وفي الحصة الر  

وهذا ما أد ى  ،بةتالوقت وعدم توف ر المراجع التي تخدم موضوعنا بكثرة في المك قضي -
م لنا بعض ، وكذلك من طرف الكتب الإلكترونيةبنا للاستعانة ب أستاذنا المشرف الذي قد 

وعليه فإن  هذه الصعوبات يقتضي من الباحث  المراجع ساعدتنا كثيرا في إنجاز هذا العمل.
 ها لأن ه من الطبيعي وجودها ليشعر المرء في الأخير بلذ ة النجاح.ا يتحد   نأ

إنجاز هذا العمل  وفي الأخير نحمد الله حمدا كبيرا ونشكره شكرا جزيلا على توفيقنا في     
ما بذله من جهد في سبيل  كر الخالص للأستاذ المشرف رشيد وقاص على كل  م بالش  كما نتقد  

مه لنا من نصائح علمي ة قي مة، فله من ا خالص الشكر ونشكر مدير ، مساندتنا، وعلى كل ما قد 
 دون أن ننسىمن خدمات جليلة، لنا  بذلهالمدرسة التي قمنا فيها بالعمل الميداني على ما 

 المعل مين العاملين بها كل  
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فهي والكتابي      في مجال الت عليم، ويعد  أهم  فروع مادة الل غة  ةكبير  مكانة للت عبير الش 
ويعتبر أداة تواصل بين  ،ر عن مشاعره وأحاسيسهنسان أن يعب  فبواسطته يستطيع الإ العربية،

مي ه يعكس عند متعل  فوي، لأن  عبير الش  غة العربية على تعليم الت  ز منهاج الل  الأفراد. وقد رك  
عبير الجيد يجب معرفة مستويات الأخرى. وللوصول إلى الت  فية الأنشطة الص   الإبتدائي كل  

ملاء هي من تدريس الل غة العربي ة عام   غة، فالهدفالل   ة من بلاغة وصرف ونحو وقراءة وا 
ى بالقائمين على المنهاج بربط موضوعات الت عبير ليم نطقا وكتابة. ذلك ما أد  الت عبير الس  

فالت عبير من أهم فروع الل غة العربي ة فهو غاية بينها  » ى:بفروع الل غة والمواد الدراسية الأخر 
د القارئ بالمادة الل غوية وماهي الوسائل المساعدة عليه فإذا كانت المطالعة تزو   ،جميعا
ذا كانت الن صوص منبعا للث  والثقافي   ذا كانت القواعد الن  ة، وا  حوي ة وسيلة لصون روة الأدبي ة، وا 

ذا كان الإملاء وسيلة لرسم الكلمات والحروف رسما صحيحا، فإن  الل سان والقلم عن الخ  طأ، وا 
 .1«الت عبير غاية هذه الفروع مجتمعة وهو تحقيق هذه الوسائل

لميذ في الت عبير الشفهي لكي ينشئ فقرة فهو بحاجة لتوظيف مكتسباته من إملاء فالت        
ه يجمع أفكاره من قراءاته على أن  وقواعد نحوي ة حتى تكون جمله وتراكيبه صحيحة، علاوة 

را  ،عيد المدرسي نشاط لغوي مستمرفالت عبير على الص   »ابقة:ومطالعاته الس     فهو ليس مقر 
وكذلك  ـا،ف أو خارجهة الل غة داخل الص  إلى جميع فروع ماد   ه يمتد  بل إن   ،في درس الت عبير

الب عن أسئلة في القراءة جابة الط  إ فإن  راسية الأخرى ففي فروع الل غة إلى المواد الد   يمتد  
جابة إعر تدريب على الت عبير، وفي الب بيتا من الش  وفي شرح الط   ،فرصة لممارسة الت عبير

  أهمي ة الت عبير تظهر ومن هنا  2.«في الاملاء يتحقق الت عبير الب عن أسئلة حول نص  الط  
، فهو يضبط عناصر حوالن   الفروع نذكرة فروع مادة الل غة العربي ة ومن بين هذه في كاف  

    الجملة فالمتعل م إذا عرف كيفية توظيف الن حو استطاع الحديث بالفصحى، وكان تواصله 
 مع الآخرين صحيحا.

فه انتحاء سمت كلام العرب في تصر   »ه:حو أن  خ( عن الن   392ي )ت ويقول ابن جن       
والتكثير والإضافة والنسب والتركيب، وغير ذلك من إعراب وغيره كالتثني ة والجمع والتحقير 

ن شذ  بليلحق من ليس من أهل العربي ة   أهلها في الفصاحة فينطق بها و إن لم يكن منهم، وا 
                                                 

طرائق تدريس الأذب والبلاغة والت عبير بين التنظير والتطبيق، دار الشروق للنشر  :عباس الوائليسعاد عبد الكريم  - 1
 .32، ص2004 ،1ط والتوزيع، عمان، الأردن،

 .78-77ص :المرجع نفسه - 2
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     فها، وما يطرأ عليها ع لغة العرب في تصر  ويقصد بذلك تتب   .1«به إليها  بعضهم عنها رد  
م بها حتى ولم يكن منهم، فإن بالفصاحة فيتكل  من تأثيرات ليلحق من هم غير العرب بالعرب 

 .به إليه خالف بعضهم رد  
علم بقوانين يعرف بها أحوال التراكيب هو » ف النحو بقوله:أما الشريف الجرجاني يعر       

       وتكمن أهمي ة هذا العلم في بيان أحوال الكلام  2.«العربي ة من الاعراب والبناء وغيرها
م قواعد النحو ليس غاية فهو علم يضبط أواخر الكلام إعرابا وبناء. فتعل   ،من حيث الاعراب
ويستوي الدارسون جميعهم في ضرورة أخذ  »م الل غة العربي ة بمهاراتها:بل هو وسيلة لتعل  

نهم من تحصين ألسنتهم وتعويدها الن   ة يمك  ليم الذي هو الهدف طق الس  نصيب من الماد 
حو هو حو فالهدف من الن  فهي والن  هر العلاقة بين الت عبير الش  وهنا تظ 3.«سمى المطلوبالأ

 ليم.طق الس  تعويد ألسنة التلاميذ على الن  
 فإذا ما عرفنا أن   »حيحة يؤد ي بالتلميذ إلى الت عبير الجي د:فتعلم القواعد النحوي ة الص       

عربي ة المختلفة علاقة روحية، العلاقة بين فروع الل غة ال الت عبير نشاط لغوي مستمر، أدركنا أن  
وح لهذه الل غة، فأنت عندما تدرس النحو تعب ر عن ضرورة أن تكون ويكون الت عبير بمثابة الر  

 .4«الكتابة العربي ة صحيحة خالية من الأخطاء
فالقواعد النحوي ة تساعد على فهم المسموع والمقروء، كذلك مراعاة القواعد في الت عبير      

حو العربي ضح من ذلك علاقة الن  يت   »ثا جي دا ينتج خطابات سليمة نحويا:تجعل التلميذ متحد  
والكاتب  ممارسات عملي ة لقواعد الل غة، فالمستمع، والمتكلم، والقارئ، بمهارات الل غة التي تعد  

صال والت واصل عن طريقها لا غنى لهم عن قواعد الل غة حتى تتم عملي ة الفهم والإفهام والات  
حو والت عبير فالعلاقة وطيدة بين نشاطي الن   5.«المن الآخرين بشكل سليم وصحيح وفع  

نحوي ة لميذ لا يعب ر جي دا إلا إذا أحسن توظيف القواعد الفهي كلاهما يكمل الآخر، فالت  الش  
                                                 

 .37، ص1959، 1، ج 2مصر، طالخصائص، تح محمد على النجار، المكتبة العلمية،  :ابن جني - 1
 .214، ص1938)د. ط(، التعريفات، تصحيح أحمد سعد على، دار الكتب العلمية، القاهرة،  :الشريف الجرجاني - 2
    ،نانبل ،بيروت حزم للطباعة والنشر والتوزيع، النحو العربي بين الأصالة والتجديد، دار ابن  :عبد المجي د عيساني - 3

 .275، ص 2008، 1ط 
طرائق تدريس الأذب والبلاغة والت عبير بين التنظير والتطبيق، المرجع السابق،  :سعاد عبد الكريم عباس الوائلي  - 4

 .56ص
، ص 2008 ،2ط  وزيع، عمان، الأردن،عبد الرحمان الهاشمي: تعلم النحو والاملاء والترقيم، دار المناهج للنشر والت - 5

36. 
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فهي هو مرآة عاكسة لمدى أثناء تواصله مع غيره أو عند إبداعه الخاص شفويا، فالت عبير الش  
  قدرة التلميذ على توظيف مكتسباته النحوي ة.

 ،و من بين فروع الل غة الأخرى نجد البلاغة حيث ترتبط البلاغة و الت عبير ارتباطا وثيقا     
قناع الآن استخدام الل غة لتوصيل المعنى لأن كلاهما يتضم   ذا أردنا خرين والتأثير فيهم. و وا  ا 

         البلاغة في الكلام مطابقة لمقتضى الحال  »ريف البلاغة ذهب القزويني إلى أنتع
 1.«فظ باعتبار إفادته المعنى بالتركيب فالبلاغة راجعة الى الل    ،مع فصاحته

البلاغة هي مطابقة فصاحة الكلمة بالمعنى عند استخدامها  ضح من قول القزويني أن يت      
    ذكاء في الموضع المناسب استعمالها في جملة مفيدة بذوق و  عند فالكلمة لا معنى لها، إلا  

 و الوقت المناسب. 
زها كما انها وسيلة ور البيانية التي لها مكونات و خصائص تمي  البلاغة من الص   تعد      
فهي ر بين البلاغة و الت عبير الش  ة ملكة الت عبير الشفهي، فهناك علاقة تأثية لتنمي  تعليمي  

الن صوص الأدبي ة تعب ر عن مواطن الجمال في الن ص الأدبي، وعندما عندما تدرس الأدب و »
ق الجمال و عندما تدرس الت عبير تدرس البلاغة تعب ر عن أهمي ة الصور البلاغي ة في تذو  

توظ ف هذه الفروع مجتمعة و بخاصة فرعا الأدب و البلاغة لتحسين هذا الت عبير و تجويده 
ن استخدام أدوات مثل: البلاغة العربي ة جانبا مهما من الأدب العربي و تتضم   تعد   2.«

نات ور البلاغي ة و المحس  ص  ال اب، حيث أن  جذ  ر و شبيه لإنشاء تعبير حيوي مؤث  الاستعارة والت  
  .لأفكار و الموضوعات بطريقة بليغةالبديعية تستخدم لنقل العواطف و ا

         رعة في الت فكيرد المتمدرس الس  أن يتعو   »فهي:ومن أهداف تدريس الت عبير الش        
و الت عبير وأن يعب ر تعبيرا صحيحا عن أحاسيسه و مشاعره و أفكاره في أسلوب واضح راق 

حاسيس خيل و الت عبير عن الأتنمي ة الت   نهذا يبي  و  3.«خيل و الإبداع ر فيه الت  رفيع و مؤث  
ق يؤث ر في المتلقي. و تستعمل الصورة البلاغي ة في الت عبير بطريقة واضحة و أسلوب مشو  

      ابة يعب ر عن أفكاره و مشاعره بطريقة جذ   » :لميذ كيفو ذلك من خلال تعليم الت   ،فهيالش  

                                                 
 .17، ص2006، 1البالغة والنقد المصطلح والنشأة والتجديد، الانتشار العربي، بيروت، لبنان، ط :محمد كريم الكواز - 1
طرائق تدريس الأذب والبلاغة والت عبير بين التنظير والتطبيق، المرجع السابق  :سعاد عبد الكريم عباس الوائلي  - 2

 .56ص
 .243، ص 2002 ،5ط  القاهرة، ،اللسانيةتعليم الل غة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية  :حسن شحاته - 3
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ة يستعملها ة مهم  فالصورة البلاغي ة وسيلة تعليمي    1.«ر في السامعينو كلمات فصيحة تؤث  
 المتعل م في تعبيره، و ذلك من خلال نشاط الت عبير حتى تجعله أكثر وضوحا و جمالا لغويا.

ي  ،ه الكتابةالإملاء فرع هام من فروع الل غة العربي ة فأي خطأ إملائي يشو                 مما يؤد 
الاملاء هو تحويل  »إلى عدم فهم الجملة وعدم توصيل معناها فتعريف الاملاء هو:

      الأصوات المسموعة المفهومة إلى رموز مكتوبة )الحروف( على أن توضع هذه الحروف
 2.«فظ وظهور المعنى المرادوذلك لاستقامة الل   ،حيحة من الكلمةفي مواضعها الص  

حة لأنه بدون مهارات الص   ،ة لدى المتعل متنمي ة مهارة الاملاء من الأمور المهم   تعد       
     سبة للقارئ مما يؤد ي الاملائي ة يؤد ي إلى تحريف الل غة وتشويهها، وتصبح غامضة بالن  

فهناك  »فهي ليم والت عبير الش  طق الس  وبة الت واصل بين الأفراد، وللإملاء علاقة بالن  إلى صع
علاقة كبيرة بين نمو أي مهارة من مهارات الل غة وباقي المهارات وبذلك فعندما تنمو مهارات 

 3.«ر على مهارات التحد ثحيحة إملائيا فإنها تؤث  ليمة والص  الكتابة الس  
فنون  أن   »علي مذكور أيضا بين علاقة الاملاء بالت عبير الشفهي حيث قال:  كما أن       

صال وكل منها يؤث ر صلة ببعضها تمام الات  الل غة الأربعة هي أركان الت واصل الل غوي وهي مت  
ث جي د وقارئ جي د، وكاتب جي د رورة متحد  فالمستمع الجي د بالض   ،ر بالفنون الأخرى ويتأث  

وأن يكون مستمعا جي دا وقارئا  بد  ث جي د وكاتب جي د لاد هو بالضرورة متحد  والقارئ الجي  
يلاحظ أن هذين التعريفين أجمعا على أن العلاقة بين فنون الل غة ومهاراتها المختلفة  4.«جي دا

ن المتعل م من الاملاء يجعله يكتب بطريقة سليمة وصحيحة والكتابة الجي دة علاقة وثيقة، فتمك  
  فهي.صاحبها من التحد ث بطلاقة، وهذا هو هدف الت عبير الش  ن تمك  

سبة المهارات الل غوية هي اربعة: و من بينها القراءة و التي تعتبر مهارة هام ة بالن        
حيث أن القراءة تساعد في إثراء رصيدهم الل غوي، فنجد تعريف القراءة عند سلوى  ،مللمتعل  

من أعظم الوسائل التي تساعد الفرد على اكتساب معارف و توسيع مداركه  تعد   »مبيضين: 

                                                 
 .77، ص 2012، 1تمنية مهارات الل غة العربية، عالم الكتب الحديث، ط :عبد الله لافيسعيد  - 1
 .165، ص 1998، (ط. د)، بيروت، نفائسالربية وطرائق تدريسها، دار خصائص الع :نايف محمود معروف - 2
تدريس الل غة العربية في المرحلة الثانوية، )أسسه وتطبيقاته(، دار الفكر العربي، القاهرة،  :محمد صلاح الدين مجاور - 3
 .86،87، ص1998، 1ط
 .7، ص1991 ،1ط  الرياض،  ،ربية، دار الشروق للنشر والتوزيعتدريس فنون الل غة الع :على أحمد مذكور - 4
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فالقراءة هي  1.«و خبراته و تنمي ة لغته و إثرائها و الارتقاء بذوقه و زيادته متعة و تسلية
        ها تساعد المتعل م على تطوير و تعزيز مداركه و خبراته،مهارة أساسية و مهمة حيث أن  

فالقراءة لها  »للقراءة دور كبير في تنمي ة الت عبير الشفهي عند المتعل م: أن   و إثراء لغته كما
فوائد منها فهم المقروء و التفاعل معه، و الانتفاع به و تزويد المتعل م بالمهارات الأساسية 

فالقراءة تساعد  2.«رعة في القراءة طق و طلاقة الآراء و الت عبير الجي د و الس  مثل جودة الن  
      هذا يجعل المتعل م يعب ر عن أفكاره بطريقة صحيحة حسين الل غة و زيادة المفردات، و ت على

لة  »: و تساعد على تحسين قدرته على الت واصل بطريقة فعالة فالقراءة عملي ة بها إيجاد الص 
هذا ي لفاظ التي تؤد  ف لغة الكلام من المعاني والأموز الكتابي ة وتتأل  بين لغة الكلام والر  

 . 3«المعاني
لة بين  ،ة المهارات الل غويةمن الوسائل التي تساعد على تنمي القراءة هي واحدة      فهي الص 
د أن تقرأ تتعل م كلمات جديدة وتعبيرات جديدة وتتعل م كيفية موز المكتوبة. فبمجر  لام والر  الك  

 .استخدامها بشكل صحيح وتساعد على تطوير أسلوب التلميذ في التحد ث
إذا كان  م أن يعب ر بطريقة صحيحة إلا  وفي الأخير ما يمكن قوله أنه لا يمكن للمتعل       
نا من كل فروع الل غة، فكل أنشطة الل غة العربي ة تساعد على تطوير نشاط الت عبير متمك  
الت عبير ليس فرعا معزولا عن فروع  » :فهي حتى يكون المتعل م صافي الل غة سليم الأداءالش  

خرى إلى راته الل غوية مع فروع الل غة الآالل غة العربي ة الأخرى، بل متشابك ومتداخل في مها
والأدب والن صوص  ملاء والخط  رفية، ومع  الإحوي ة والص  حد كبير متشابك مع القواعد الن  

راسة هائية للد  الن  ، لةبير هو المحص  ه أي الت عثرية، مداخل مع البلاغة لأن  عرية والن  الش  
  4.«الل غوية

على تفعيل جملة الكفاءات  نشاط الت عبير هو نشاط يقوم يلاحظ من هذا القول أن  
حو والبلاغة والاملاء مها المتعل م سابقا في الأنشطة الأخرى مثل: الن  والمهارات التي تعل  

                                                 
 .143م، ص 2003، 1ط تعليم القراءة والكتابة للأطفال، دار الفكر للطباعة، عمان، الأردن،  :سلوى مبيضين - 1
 .32عبير بين التنظير والتطبيق، صطرائق تدريس الأذب والبلاغة والت   :يم عباس الوائليسعاد عبد الكر  - 2
 .32ص  :المرجع نفسه - 3
ص  ،طرائق تدريس الأذب والبلاغة والت عبير بين التنظير والتطبيق، المرجع السابق :س الوائليسعاد عبد الكريم عبا - 4

56. 
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بعضها بعضا تستهدف تنمي ة ملكات  ها أنشطة صفي ة مترابطة تخدموالقراءة ... فهي كل  
  ومهارات المتعل م.

م نظرة عامة عن علاقة الت عبير بالأنشطة الت عليمي        ة الصفي ة في الل غة العربي ة يعتبر ما تقد 
به  تتعلقبنا التعريف بالت عبير الشفهي والمصطلحات التي  في المرحلة الابتدائي ة، لكن حري  

 مثل مهارة التحد ث ومهارة الاستماع.
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 توطئة      
فوي الذي هو نشاط تعليمي عبير الش  فوي والت  فرقة بين الإنتاج الش  منذ البداية يجب الت       
م في جميع ملفوظ لغوي ينتجه المتكل   ، الذي يستغرق كل  فوي العام  نتاج الش  ي وجزء من الاصف  

فوي، وقد يكون عاميا عبير الش  وأوسع من الت   فوي عام  نتاج الش  الا المواقف والمناسبات. أي أن  
غة وهو جزء من ي يستهدف فصيح الل  فوي فهو نشاط تعليمي صف  عبير الش  ا الت  وفصيحا، أم  
 فوي.الإنتاج الش  

فوي أس  :سه وتقنياتهأولا: الت عبير الش 
 فوي:تعريف الت عبير الش   -1

 لغة: - أ

عب ر الرؤبا عب رها عب را، وعبارة عب رها  »لابن منظور :ورد في معجم لسان العرب      
رها، وأخبر بما يؤول إليه أمرها، وعب ر عم   عب ر الرؤيا، عب را،  » 1.«ا في نفسه: أعرب وبينفس 

رها، وأخبر بآخر ما يؤول إليه أمرها واستعب ره إياها: سأله عب رها وعب ر  وعبارة، وعب رها: فس 
رها، وعب ر في نفسه: ». 2«ب ر عنه غيره فأعرب عنها في نفسه: أعرب، وععم   عب ر الرؤيا: فس 

 3.«مبين وأعرب، وعن كذا: تكل  
 صطلاحا:إ - ب

         م طالبأن يتكل  »فه علي جواد الطاهر في كتابه أصول تدريس الل غة العربي ة: عر  
سليمة يشترط  نا آراءه وشعوره بلغةه في موضوع يقترح عليه، أو يقترحه هو مبي  إلى طلبة صف  

 ن خلال هذا القول أن  يرى م 4.«فيها حسن الأداء إلى ضبط القواعد وحسن تركيب الجمل
ا يجول في ذهنه وخاطره من مشاعر وأفكاره بلغة سليمة نه القدرة على الت عبير عم  الب يمكالط  

  خالية من الأخطاء.
                                                 

دار صادر،  )د. ت(، جمال الدين ابن منضور الانصاري لسان العرب، باب العين، مادة )عب ر(، :محمد بن مكرم - 1
 .2782، ص 3بيروت، ط

 .1041م، ص 2008المحيط، دار الحديث، القاهرة، )د.ط(، مجد الدين بن يعقوب الفيروز آبادي: قاموس  - 2
 .284م، ص 2008، 3المنجد في الل غة والأدب والعلوم: لويس معلوف، دار المشرق بيروت، ط - 3
 .53م، ص 1484، 1علي جواد الطاهر: أصول تدريس الل غة العربية، دار الرائد العربي، بيروت، ط - 4
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المنهجي الذي يسير وفق خط ة هو العمل » الشفوي: الت عبيرسعيد جميلة أن بو ترى      
نه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه،  متكاملة، للوصل بالإنسان إلى مستوى يمك 

ة مشافهة وكتابة بلغة سليمة، وفق نسق فكري معين، أي الإفصاح ومشاهداته وخبراته الحياتي  
يلاحظ أن الت عبير هو وسيلة لنقل الأفكار والمشاعر  1.«عن المعاني القائمة في الذهن

 ويرى والآراء، وأي موضوع يرغب التحد ث فيه مشافهة بواسطة الل سان والكتابة بلغة سليمة. 
هو مهارة من مهارات الل غة، بها تنتقل الافكار، » :محسن علي عطية أن الت عبير الشفوي 
وت، فهو ينطوي على لبات إوالمعتقدات والآراء، والمعلومات والط   لى الآخرين بواسطة الص 

 2.«لغة وصوت وأفكار وأداء
فوي هو مهارة من مهارات الل غة ، وعبارة عن كلام       يلاحظ من هنا أن الت عبير الش 

ة في الت عبير وسلامة في منطوق الذي يعب ر به الفرد أو المتكل   م عم ا في نفسه مع صح 
  :يأتيفهي في ما الش   الت عبير أهمي ةل وتتمث  الأداء. 

 صال والت واصل مع الغير.يعتبر وسيلة للات   -

 وابط الاجتماعي ة بين الافراد.أداة لتقوية الر   -

 قة بالنفس.ة لتنمي ة الث  أدا  -

 جاح في الحياة العملي ة.ق الدراسي والن  وسيلة تساعد على التفو   -

 .3خصيةات وتنمي ة الش  ة لتحقيق الذ  أدا  -

فاعل بين أفراد المجتمع، الذي واصل والت  فوي هو وسيلة للت  الت عبير الش   هذا فإن   بناء علىو 
 ة للمتعل م.ة والل غوي  ي القدرات المعرفي  ينم  
فهي وبالإضافة إلى ذلك يرى جمال مصطفى العيسوي أنه عن طريق الت عبير الش   -

 ة والاجتماعي ة.ق التلاميذ حاجاتهم، ويقضون مصالحهم المادي  يحق  

                                                 
، مقال، مجلة الت عليمية، جماعة جيلالي سيدي «الشفهي والكتابي، أسه وطرائق تدريسهالت عبير »بو سعيد جميلة:  - 1

 .258، ص 2001، نوفمبر 2، ع11بلعباس )الجزائر(، مج 
م، 2006، 1الكافي أساليب تدريس الل غة العربية، دار الشروق النشر والتوزيع، عمال، الأردن، ط :محسن علي عطية  - 2

 .204-205ص 
 .85م، ص2008ط(، د(، )د. الرحمان التومي: منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات، )د.عبد  - 3
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ة، عن طريق منافذ المعرفة المختلفة، لأن خصي  ن التلاميذ من زيادة الخبرات الش  تمك   -
و ظر إليهم نظرة تقدير هذه الخبرات تمنحهم فرصة الحديث، وتجلب لهم التفات الآخرين، والن  

  احترام.

ض لها، سواء تنمي ة الثقة في النفس من خلال المواقف المختلفة التي كثيرا ما قد يتعر   -
 .1ة أم مصطنعةانت المواقف طبيعي  أك

فوي في زيادة الخبرات والحاجات للمتعلم، وتنمي ة الثقة في إذن تمكن أهمي ة الت عبير الش       
 نفوسهم مع قضاء مصالحهم وحاجاتهم الاجتماعي ة.

 أسس تعليم الت عبير الشفوي: -2

 وهي: ،ر فيهوهي مجموعة من المبادئ والمعايير التي تتعل ق بتعبير المتعل م وتؤث       

    :اح حماد: وتتعل ق بميولات ورغبات المتعل م، يقول خليل عبد الفت  الأسس النفسية - أ
ة لديهم، ي ضرورات الطفولة الملكثيرا ضرورات الأطفال عن رغباتهم بطريقة ساذجة تلب   »

س أن يستغل هذه فات، ويستطيع المدر  ب على مثل هذه التصر  تبعات قد تترت  متجاهلين أي 
يلاحظ . 2«الت عبيرفي علاج الأطفال الذين يحجمون عن المشاركة في درس  ةس النفسيالأس

ل لهم عملي ة فسية، التي يقوم بها في علاج الاطفال لتسه  أن المعل م يعتمد على هذه الأسس الن  
 فوي.الت عبير الش  

       ل في حري ة اختياره للموضوعات التي يعب ر عنها : والتي تتمث  ربويةلأسس الت  ا - ب
  مع مراعاة ما يلي:

 ابقة.ربط موضوعات الت عبير بالخبرات الس   -

                                                 
ممارسات التدريسية والمهنية، تعليم فنون الل غة العربية لتلاميذ مرحلة الابتدائي إطار لل سوي:ينظر، جمال مصطفى العي - 1

 .85-84(، ص ط(،)د.د(،)د.ت)د.
 .28، صم 2002، 1فن الت عبير الوظيفي، مطبعة وكتبة منصور، ط :محمود نصاربد الفتاح حماد وخليل خليل ع - 2
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يلاحظ أن  .1دعب ومن المحسوس إلى المجر  هل إلى الص  التدريج في الت عبير من الس   -
اختيار الموضوع الجي د لتسهيل عملي ة الت عليم هذه الأسس هي التي تساعد المعل م على حري ة 

 والتعلم.

 : والتي تتعل ق بزيادة المحصول الل غوي، ويكون ذلك بـ:ةالل غويالأسس  -ج
 استغلال دروس القراءة والاستماع. -

 تشجيع المتعل م على المطالعة. -

 وهنا بعض الأسس التي يعتمد عليها المعل مون عند تدريس الت عبير، ومن أهمها:     
هما لمجملها ت في المجال الذي يريد تعليمه، فاراامتمكنا من المه المعل مأن يكون  -

 ناجحا. الت عليموتفاصيلها، وأن يستمر كل ذلك، حتى يكون 

 .2المراد تنميتهاة لإتقان المهارة د الطلبة بثروة لغوي  أن يزو   -

فوي، عن طريق الإبداع والتي تساعد مراعاتها في تدريس الت عبير الش   يجبهذه الأسس ف     
هل عملي ة فوي، لدى المتعل مين والتي بدورها تس  ة بالت عبير الش  ة تنفيذ المهارات الخاص  على كيفي  
 الت عليم.

تسهيل عملي ة الت عليم:"  وهي التي تساعد المعل م على فهي:الش   الت عبيرتقنيات  -3
صلية اللازمة لإدماجهم في الحياة اتابة وسعيا وراء إكساب المتعل مين الكفايات التو با للر  تجن  

الاجتماعي ة بمختلف مواقفها، يتعين تنويع تقنيات الت عبير الشفهي وجعل المتعل مين يعب رون 
 ي ما يلي:عن أراءهم واحاسيسهم، ونذكر من بين التقنيات المستعملة ف

 نة، ة مقن  ة جماعي  ة تواصلي  تقني   »ها:: يرى عبد الرحمان التومي إن  المناقشة الجماعية
دة، س من خلالها إلى تدريب المتعل مين على الاصغاء والتحد ث تبعا لقواعد محد  يسعى المدر  

                                                 
 .29، ص المرجع السابقفن الت عبير الوظيفي، :بد الفتاح حماد وخليل محمود نصارينظر: خليل ع - 1
الت عبير الشفوي حقيقته، واقعة أهدافه، مهارته، طرق تدريسه وتقويمه، مكتبة الكندي  ،ينظر: محمد علي الصويركي - 2

 .134،135م، ص2014، 1للنشر والتوزيع، عمان، ط
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فيه المتعل مون بحري ة الت عبير         ومن هذا المنطلق يتعين جعل غرفة الد رس فضاء يشعر
     ين المتعل معلى تدريب  المعل مقنية تساعد يلاحظ أن هذه الت   1.«عن مواقفهم وأحاسيسهم

ون المتعل مظر التي يشعر بها نهم من تبادل الأفكار ووجهات الن  لتمك   التحد ث،على الاصغاء و 
 .الجي د الت عبير حري ةب
 هو تمثيل الن ص وبعث الحياة  »أنه:  عبد الرحمان التوميوأيضا يرى : التشخيص

وت والحركة. ويمكن استعمال هذه التقنية في جميع مراحل درس الت عبير  فيه اعتمادا على الص 
يلاحظ أن هذه التقنية قد  2.«ة سلففهي تحت إشراف الأستاذ، وبوجود نصص معد  الش  

وت الذي شرح الد رس للمتعل  تساعد المعل م على عملي ة الت عليم في تسهيل  مين، من خلال الص 
ر دلالة نغيم والذي يساعد على فهم الن ص وتصو  بر والت  ة الذي يتمثل في الن  يحمل دلالة معني  

  م.نة للمتعل  معي  

وت أهمي ة  عند أفلاطون. الص 
وت عند أفلاطون ذا أهمي ة كبيرة في حياة الانسان      وتتمثل أهميته في ما  ،يعتبر الص 
 :يأتي
امتة أمام ة الفهم، على أن الكلمات لا تختلف عن الرسوم الص  لقد اهتم بإشكالي   -

ري أو المي، وبالتالي المعنى ليست منفصلا عن المتلق  المتلق    .3في حد ذاته فس 

وأهتم أيضا بالل غة المكتوبة يجب أن نحولها إلى كلمات منطوقة أو قراءتها بصوت  -
 .4مجهور

                                                 
 .85عبد الرحمان: منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات، المرجع السابق، ص  - 1
 .85المرجع نفسة: ص  - 2
من أفلاطون إلى غادمار، دار رؤية للنشر  التأويلمدخل إلى الهرمنوطيقا، نظرية  ينظر: عادل مصطفى ، فهم الفهم، - 3

 .37، ص 2007، 1والتوزيع، القاهرة، مصر، ط
 .37ينظر: المرجع نفسه، ص  - 4
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طق المهجور الن ص المسرحي، ذلك أنه إذن اهتم افلاطون بالتحد ث من خلال الن       
وت المجهور يسمح بنقل المشاعر والعواطف إلى المستمع ويساعده على تمثيل المعنى  الص 

 المراد الت عبير عنه.
 ة والذي نستعمله أكثر في حياتنا: وهو الذي يكون في أغلب المواقف اليومي  الارتجال 

إن الارتجال إنجاز عفوي مباشر دون سابق » :ومية، ويرى د. عبد الرحمان الت  اليومي  
           ة لتدريب المتعل مين تحضير أي من غير تصميم أو سيناريو سابقين، ويعتبر وسيلة أساسي  

 .1«فاعل بطريقة مناسبة مع وضعية غير منتظرةعلى الت  

 ،فاعلة لتساعد المتعل مين على الت  الارتجال يكون عفوي وهو وسيلة أساسي   يلاحظ أن       
 ويكون الكلام به من غير استعداد وتهيئة.

 ة التي يعتمد عليها المعل م في تحسين عملي ة الت عليم، وهذا ما تقني  ال: إنها المحاكاة
تقنيات الت عبير ة من المحاكاة تقني   »:بد الرحمان تومي في كتابه على أنث عنه عتحد  
وتستند إلى عملي ة  ،ةهم في مجريات الحياة الواقعي  ف المتعل مون من خلالها وكأن  فهي يتصر  الش  
إذن هذه التقنية تساعد  2.«ص الشخصيات وتجسيد أدوارها وملامحها وأبعادها المتباينةتقم  

 جي د.حيث يشعر بها المتعل مون بحري ة الت عبير ال ،المتعل مين على الاستماع
  إنها التي تستعمل في الت عبير الشفوي لفهم الن ص المسموع المسموع الن صبطاقة :

فهي ش  التقنية تعبير  »:يرى دكتور أنطوان أبو زيد على أنلتسهيل الت عبير لدى المتعل مين، و 
        ل، واستثماره تهدف إلى تنشيط قدرات المتعل مين على الاصغاء إلى نص مسموع مسج  

ل بعض عرضه عليهم، يحللونه ويجيبون قبلهم على نحو يجعلهم يفهمون الن ص المسج  من 
كاء متفاوتة العمق، وتكوين ألفاظ وجمل تكون منسجمة عن أسئلة تتطلب مستويات من الذ  

                                                 
 .85عبد الرحمان التومي: منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات، المرجع السابق، ص  - 1
 .85، ص المرجع نفسه  - 2



 التحدثّ( –الاستماع  –مصطلحات ومفاهيم: )التعّبير الشّفهي الفصل الأول: 

 

20 

 

ل عملي ة الت عبير لدى ة في فهم الن ص، وتسه  إذن تساعد هذه التقني   1. «مع الن ص الأصلي 
  فاعل والاصغاء الجي د للنصوص المسموعة.المتعل مين على الت  

  هي التي تساعد المعل م على تقديم الد رس بشكل أفضل إلى ةأو الرسمورة الص  قراءة :
        نشاط  »علم، ويرى أنطون أبو زيد على أنها :المتعل مين، لتسهيل لهم عملي ة الت عليم والت  

دا لدرس الل غة العربي ة، ذلك التعلمية، ويكون ممه  أو تقنية تعريف شفهي لازم للعملي ة الت عليمية 
ورة إن نص الد رس القراءة ينبغي أن يكون مسبوقا برسمة، ولا سيما في كتب القراءة، لما للص  

 2.«ة مهمةة وتربوي  سمة من مكانه ووظيفة دلالي  أو الر  

فوي، الت عبير الش  ه يجب على المعل م أن يراعي مواقف المتعل مين في تدريس يلاحظ أن       
ة تنفيذ المهارات الخاصة لدى المتعل مين والتي تسهم في نجاح العملي ة بالإبداع وكيفي  

  الت عليمية.
 مفهومها وأنواعها: الاستماعثانيا: مهارة 

 مفهوم المهارة  -1

 لغة: - أ

ر الحاذق بكل اهيء والمالمهارة الحذق في الش   »جاء في لسان العرب لابن المنظور: 
د، والجمع مهرة، ويقال مهرة بهذا الأمر، أمهر به ابح المجيوأكثر ما يوصف به الس  عمل 

المهارة »حاح: ازي في معجمه مختار الص  فها الر  والمهارة يعر   3.«مهارة أي صرت به حاذقا
 4.«يء وقد مهرت الشيء )أمهره( بالفتح مهارةالحذق بالش  

                                                 
 ط(،.، )دتت(، دار النهضة العربية، بيرو .)دأنطون أبو زيد: تعلمية الت عبير الشفهي والكتابي على طريقة المشغل، - 1

 .125ص 
 .26، ص نفسه - 2
، مادة )مهر(، 5، لبنان المجلد دار الجيل، بيروت سان العرب،ل :و الفضل جمال الدين محمد بن مكرمبابن منظور أ - 3
 .185-184، ص 1888، (ط .د)
 .638م، ص 1904، (ط .د)مكتبة الأميرية بالقاهرة،  ،مختار الصحاح :زي محمد بن أبي بكرالرا - 4
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        المهارة تدور حول الحاذق الفاهم والماهر  يمكن القول أن  المعاجم تجمع على أن  
 ناعة أي التحكم والبراعة في العمل.في الص  

 اصطلاحا: - ب

ة سواء مه الفرد ويقوم بأدائه بسهولة، ودق  يء الذي يتعل  الش   »فها رشدي أحمد طعيمة يعر  
الفرد للأشياء م فالمهارة في هذا التعريف عبارة عن تعل   1.«كان هذا الأداء جسميا أو عقليا

فالمهارة مكتسبة تظهر في الأداء العملي للفرد، ويجب  ة على تنفيذها، وذلك بعد إتقانهاوالقدر 
 قة والإتقان.سم بالد  أن يت  
ز المهارات الحركية هي تعني الكفاءة في أداء مهمة ما ويمي   »ها: فت المهارة بأن  كما عر   

 2.«في جزء منها حركيةفظية تعتبر إلى حد لفظية، وأن المهارات الل  
ز بين قة والاتقان حيث مي  نستنتج من هذا التعريف أن المهارة هي أداء مهام بدرجه من الد  

نوعين من المهام: الحركي والل غوي فالمهارات الحركية يقصد بها الاكتساب والتكوين لدى 
الأربع مهارة الاستماع، ريب أما المهارة الل غوية يقصد بها المهارات المتعل مين عن طريق التد  

جاح في العملي ة التحد ث، القراءة والكتابة، والتي تساعد على الت واصل بهدف تحقيق الن  
  الت عليمية.

 :الاستماعمفهوم مهارة  -2
 لغة: - أ

سمع السمع حس الأذن،  » ورد تعريف الاستماع في قاموس المحيط للفيروز أبادي:
ة، والجمع أسماع وما وقر فيها من شيء تسمعه، وقد سمعه، سمعا وسماعا وسماعة وسماعي  

 3.«وأسمع

                                                 
، ص 2004، 1المهارات الل غوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، القاهرة، ط :رشدي أحمد طعيمة - 1

30. 
 .29السابق، ص  المهارات الل غوية، المرجع :رشدي أحمد طعيمة - 2
)د. د المحرر، دار الحديث، القاهرة، أنس محمد الشامي وزكريا جابر محمالقاموس المحيط،  :الفيروز أبادي - 3

 .803، ص 2007ط(
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سمع سمعا  »وجاء في المعجم العربي المنجد في الل غة العربي ة المعاصرة كما يلي:
 1.«وسماعا: أدرك بحاسة الأذن: سمع صوتا أصغى: أنصت، سمع كلامه

مع فالاستماع يرتبط ة الأذن، أي الس  غوي للاستماع يعني إدراك الأصوات بحاس  المفهوم الل  
 بالإصغاء والإنصات.

 اصطلاحا: - ب

الاستماع هو نشاط ذهني وليس أذنيا فقط،  »ة تعريفات للاستماع من بينها:هناك عد       
يتمكن ة وتحويلها إلى كلمات وجمل حتى ن طريقه معالجة الأصوات المستقبلحيث يتم ع

جاء في هذا التعريف أن الاستماع هو: نشاط  .2«امع من إعطاء معنى لهذه الأصواتالس  
ى الفرد ماغ، فبواسطة الأذن يتلق  ق بالأذن وحدها بل تشترك فيها الأذن والد  ذهني غير متعل  

  امع.ماغ يقوم بتحويلها إلى كلمات وجمل تحمل معاني في ذهن الس  الأصوات وبواسطة الد  
ماعق أحمد مذكور بين فر  وقد  هناك فروق جوهرية بين  »والانصات بقوله: الاستماعو  الس 

ماع ماعوالانصات، ف الاستماعو  الس  هو مجرد استقبال الأذن لذبذبات صوتية من مصدر  الس 
ا الانصات هو تركيز الانتباه ائرة، وأم  دون اعتبارها انتباها مقصودا كسماع صوت الط   ،نمعي  

 .3«نالانسان من أجل تحقيق هدف معي   على ما يسمعه
الب، وذلك لان المقصود ن من خلال مستوى ودرجة الانتباه عند الط  فالفرق بينهم يتبي   
ماع عملي ةمن  ة من غير إعطائها أي انتباه مقصود من قبل بذبات الخارجي  هو استقبال الذ   الس 

الب من خلالها أما الانصات يكون بمستوى عالي من الانتباه، حيث يظهر الط   .الطالب
، ويكون ذلك من أجل الوصول إلى هدف الاستماعركيز بالمقارنة مع مستوى أعلى من الت  

دة لا يقف عند معق   عملي ةفهو  الاستماعا أم   »فيعرفه أحمد مذكور بقوله: الاستماعأما  ،دمحد  
و د استقبال مجر   دراك  تالص  وجمل وتعبيرات، وفهم واستيعاب ما يحمل من ألفاظ المسموع، وا 

       م والمستمع، ولابد لهذا الأخيرولكن يلزمه أن يكون هناك توافق تام بين كل من المتكل  
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من بذل جهد  ذهني ضمني، حتى يكون قادرا على استخلاص المعلومات وتحليلها ونقدها، 
أو الاختلاف  ب عليه الاتفاقم والمستمع، والذي بدوره يترت  تكل  بين الم الت واصلق وحتى يتحق  

 . 1«فيما يقال وما يسمع
ماغ إلى ي الفرد وللأصوات بواسطة الأذن وتحويلها بواسطة الد  لا يقف عند تلق   الاستماعف

 .والمستمعم ل  تحمل معاني كما قلنا سابقا لكن يجب أن يكون هناك توافق بين المتككلمات 
م بين المتكل   الت واصلق لتحليل المعلومات ونقدها حتى يتحق  بد للمستمع بذل جهد ذهني ولا

ربية في ميدان الت   الاستماعأما  .فاق أو الاختلاف فيما يقالب عليه الات  والذي يترت   ،معتوالمس
انتباه ية، بهدف توجيه الت عليممهارة لغوية تمارس في أغلب الجوانب  »فالمقصود هو: الت عليمو 

الجوانب المعرفية  تنمي ةفاعل معه لراسية إلى موضوع مستمر وفهمه والت  ب المرحلة الد  طلا  
 .2«والوجدانية، والمهارية لديهم

فللاستماع أهمي ة كبيرة في ميدان التربية والت عليم فهو عملي ة استقبال المتعل م لما يسمع، 
المعل م تعويد التلاميذ على الإنصات وذلك عن طريق الانتباه وحسن الاصغاء، فيجب على 

الجي د لأن للاستماع أهمي ة كبيرة في العملي ة الت عليمية، حيث يساعد على فهم الأفكار وتحليلها 
 م.ى المواقف الاجتماعي ة للمتعل  في الأنشطة المدرسية وفي شت  

مَا لَيْسَ لَكَ بِهِ  وَلََ تَ قْف   ▬أن للاستماع أهمي ة كبيرة ما ورد في قوله تعالى:  وما يدل  
( ففي 36سورة الاسراء الآية  ) الس مْعَ وَالْبَصَرَ وَالْف ؤَادَ ك لُّ أ ولََٰئِكَ كَانَ عَنْه  مَسْئ ولًَ  عِلْمٌ ۚ إِن  

 هذه الآية أولى الله مهارة الاستماع أهمي ة كبيرة حيث قدمها على البصر.
 :الاستماعأنواع  -3

 راتب قاسم عاشور في كتابه فنون الل غة العربي ة وأساليب تدريسها في ما يلي: ذكرها
 يشير راتب قاسم عاشور إلى جملة من مظاهر الاستماع كفن لغوي:

                                                 
 .33ص سابق، المرجع التدريس فنون الل غة العربية النظرية والتطبيق، :علي أحمد مذكور - 1
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ئيسية واستنتاج للأفكار يعقبه استخلاص للأفكار الر   عوهو استما استماع الاستنتاج: -
ة السياق واستخلاص النتائج المهم   معاني الكلمات غير المعروفة من الجزئية واستنتاج

 ة.والمعلومات الأساسي  

مييز بين ث وآخر، والت  ب الموازنة بين متحد  هو استماع يتطل   استماع الموازنة: -
 حيحة والأفكار الخاطئة.الكلمات المسموعة وما يخص المقارنة بين الأفكار الص  

ر تتابع تم الاستماع إليه وتذك   االاستماع استرجاع لم : حيث يعقبالتذكيري  الاستماع -
 أحداثه واستفادة أجزاء معينة منه.

      م ويعرف غرضه أو هدفه ع المستمع ما سيقول المتكل  : حيث يتوق  استماع التوقع -
 1ة للحديث.مني  ل إلى المعاني الض  ظ بسرعة المعاني من سريع الكلام ويتوص  ويتلف  ، من الكلام

 ويضيف من حيث الغرض:

لقضاء  ،: هو نوع من الاستماع يمارسه الفرد في حياته اليوميةالوظيفي الاستماع -
 حاجاته وحل مشكلاته والتفاهم مع الغير من أجل مصلحتهما.

دوات والمحاضرات : يحدث في قاعات الد رس وأماكن الن  التحصيلي الاستماع -
 ارف.وجلسات المناقشة، حيث يكون الاستماع بهدف الحصول على معلومات واكتساب مع

د عليه ومناقشته : هو استماع  يعقبه تحليل لما تم الاستماع إليه والر  الناقد الاستماع -
بداء الر    .أي فيهونقده وا 

: هو استماع للمتعة وليس له هدف غير ذلك وهو استماع الاستمتاعي الاستماع -
        إذاعييقبل عليه الفرد من رغبة وميل، كاستماع الفرد إلى أبيات شعر أو إلى برنامج 

 2ة مسلية.إلى قص   أو
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 كما يذكر نوعين من الاستماع كفن لغوي من حيث موقف المستمع:

م حصيل عندما يستخدم المتكل  : يكون هذا في بعض مواقف الت  استماع بلا كلام -
 أسلوب الالقاء، وكذا في مواقف إلقاء الت عليمات والتسهيلات والن صح والارشاد.

        فيه يكون مطلوب أن يناقش المستمع ويرد ويشترك وكلام )مناقشة(: استماع -
 1في الحديث مع مراعاة آداب الاستماع بمعنى أن يشترك بلا مقاطعة ولا انفعال.

 وأثرها الاستماعمهارة  تنمي ةطرائق  -4

      هذا الفن مهمل  أن   مو الفكري، إلا  يعتبر الاستماع فن لغوي وشرط أساسي للن   »     
في مناهجنا العربي ة، وهذا الاهمال سببه عدم الادراك لطبيعة عملي ة الاستماع وأهميته، ونحن 

ن كان هناك تفاوتا في مستوى الت   حصيل نقضي معظم أوقاتنا في الاستماع حتى وا 
 أن   والاستيعاب بين شخص وآخر، وهذا طبيعي بين الأفراد و بسبب الفروق الفردية بينهم إلا  

ة أكبر من اعتمادهم على بقية الوسائل كالبصرية الجميع على الوسائل السمعي  د اعتما
  2.«والمكتوبة
       ي دورا أساسيا ز بها الانسان منذ ولادته وهي مهارة تؤد  الاستماع أول مهارة يتمي        
مهارة  اد فإن  مو الفكري، ولأن الفروق الفردية متفاوتة بين الأفر م الل غة وشرط أساسي للن  في تعل  

         ريقة هي مجموعة وآخر. والط  ختلف في مستوى الاستيعاب بين شخص الاستماع ت
       »من الاجراءات والأنشطة التي يقوم بها المعل م بهدف توصيل المعلومات والقيم للمتعلم 

و تحديد طريقة ثابتة لتدريس الاستماع أمر يحبط عملي ة التدريس لأن الطرق متجددة 
ومتبادلة كليا للموقف الت عليمي الطارئ، ولكن هناك مراحل ثابتة إلى حد ما يمكن أن تمر بها 

  :ومن أهم طرائق تنمي ة مهارة الاستماع يذكر .3«طريقة تدريس مهارة الاستماع
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 » لبةة الاستماع حسب قدرات الط  ماد   فيها المعلم د  ع  وهي مرحلة ي   عداد:لإمرحلة ا  -1
لبة، ثم يعد يعد المعل م مادة الاستماع مسبقا بحيث يختارها مناسبة لقدرات وميول وخبرات الط  

الأدوات والوسائل التي تساعد على الاستماع الجي د فيما يتم تحديد الهدف من الاستماع 
ي هذه المرحلة يقوم المعل م بتهيئة الجو المناسب للاستماع بالابتعاد . ف1«والغرض من تدريسه

لبة، ويوضح ة الاستماع اختيارا يناسب مستوى وقدرات وميول الط  شويش، ويختار ماد  عن الت  
د لهم الهدف الذي يقصده والغاية من ،ة العلمية التي سوف يلقيها عليهم لهم طبيعة الماد   ويحد 

  تدريسه.الاستماع والغرض من 

ط قاط المهمة بحيث يسل  يلجأ المعل م في هذه المرحلة إلى إبراز الن   » :نفيذالت  مرحلة  -2
فساح المجال  ،ويلفت نظر الطلبة إليها بطرقة تسجيلها وسماعها مع الطلبة ،الضوء عليها وا 

وعملي ة التركيز  .لبة للمناقشة حول هذه النقاط بالآلية التي يراها مناسبة لذلك الموقفأمام الط  
على نقاط مهمة من قبل المعل مة يوجه أسماع الطلبة بالاتجاه الصحيح بما يسمح بعملي ة 

 . 2«تجويد عملي ة الاستماع

، وبذلك أمام التلاميذ الاستماعبه في حسن قدوة لطلا   المعل مفي هذه المرحلة يكون و     
 الن صالانتباه مطلب أساسي لسماع بالطريقة التي تمكنهم من فهمه، ويعد  الن صمشكلات 

وذلك عن طريق طرح أسئلة  ،لبة للمناقشة والحواروفهمه وتحليله. وتتم إعطاء الفرصة للط  
، فتدربهم نالب على إبداء رأيه أمام الآخريوذلك يساعد الط   ،دة ترتبط بالهدف المنشودمحد  

ينبغي استخدام أنماط لغوية مألوفة، فإذا كانت هناك أنماط  »لاقة في الحديث إذ على الط  
    إليها  الاستماعارس ولا ينصرف عن غير مألوفة فينبغي دراستها من قبل حتى يألفها الد  
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 المعل ميجب على وبناء عليه . 1«ف عند كلماتها وتراكيبهاإلى الانغماس في فك رموزها والتوق  
لاب ممتعة، وتكون عند الط   الاستماعة ما يجعل خبرة ل غويالوص والمواقف الن صاختيار من 

ى يستطيع استيعابها ولا يبقى لها مضمون يترك أثره في ذاكرة المستمع حت   الاستماعمواقف 
 ف عند كلماتها وتراكيبها.بفك رموزها ويتوق   مشغولا

اجحة بحيث غذية الر  ى بعملي ة الت  سم  هذه المرحلة هي أشبه بما ي   » مرحلة المتابعة: -3
ة ساؤلات والاستفسارات حول الماد  لبة الذين لهم بعض الت  يقوم المعل م بمناقشة بعض الط  

ق من الاهداف وتقويم وضع النقاط على الحروف في معرفة ما تحق   المسموعة وهنا يتم  
 .2«الموقف الاستماعي لتفادي الأخطاء التي تحدث أو حدثت في موقف سابق

م بتوجيه المتعل مين إلى العناصر الواردة في الن ص المسموع، وذلك عن هنا يقوم المعل       
ساؤلات والاستفسارات للوصول إلى الأهداف والنتائج وتقويم موقف الاستماع، وتنمي ة طريق الت  

ة القدرة الل غوية فوي بطلاقة وتقوي  نين من الت عبير الش  ى يكونوا متمك  مهارة الاستماع لديهم حت  
  الي ثراء معلوماتهم.وبالت   ،لديهم
من المعروف أن الل غة استعملت مشافهة  »أهمي ة كبيرة في الل غة ذلك لأنه:وللاستماع       

م، ثم يقرأ فل يسمع ثم يتكل  قبل استعمالها مكتوبة وأن طبيعة تعلم الل غة تبدأ بالاستماع، فالط  
م الل غة، والاستماع يتلازم اية تعل  ل بدالاستماع يمث   ويكتب لاحقا، وعلى هذا الأساس فإن  

الحاجة إلى مهارتي الاستماع والكلام  القراءة يتلازم والكتابة، زيادة على أن   والكلام، مثلما أن  
م على غيرها، ذلك لأن   ومن هنا تنطلق أهمي ة  ،ا نقرأ ونكتبنا نسمع ونتكلم أكثر مم  تتقد 

 .3«الاستماع في الل غة
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إذا عرف المعل م  »ه: ميه حيث أن  كبير في تنمي ة مهارة الاستماع عند متعل  م دور فللمعل        
الغرض الاساسي من الاستماع وتدريسه هو استيعاب المستمع لما يقال معرفيا أو وجدانيا  أن  

، 1«أو سلوكيا، أدرك أن عليه دورا كبيرا في إنجاح دروسه وتنمي ة هذه المهارة عند متعلميه
فمن خلال الاستماع يتعلم التلميذ كثيرا من الكلمات والجمل  »كبيرة: فللاستماع أهمي ة

لكلمات وما يقول والت عبيرات التي سوف يراها مكتوبة، فالمدرسون يوضحون شفويا معاني ا
          ثون يتحد  غيرهم أثناء القراءة الجهرية أو  والتلاميذ يستمعون إلىالكتاب المدرسي، 

 . 2«حون محتوياتهالقراءة ويوض  عن موضوع معين في كتاب 
ركيز على بناء مهارة الاستماع في كل المراحل الت عليميةـ لما لها من مهام المعل م هو الت  و 

ر وتحليل المعلومات لدى المتعل مين، ودور المعل م من أهمي ة في الاستيعاب والفهم والتذك  
الانتباه حيث يعمل  »يظهر في تعليمهم عدة خطوات لتنمي ة مهارة الاستماع لديهم تتجلى في 

الفرد على تركيز الانتباه انتباها لسماع ما يبث من وسائل ومعلومات وتفسيرها تفسيرا واضحا 
ركيز على الكلام والت  خص، فعل يصدر من الش   ومن ثم تحديد ما يترتب عليها من سلوك أو

ة في الكلام ت الذهن واستخلاص الأمور المهم  م يشت  ركيز على المتكل  م لأن الت  لا المتكل  
دراك العلاقة فيما بينه للوصول إلى الفكرة الكل   دراك أهدافه، ومراعاة آداب الاستماع بدء وا  ية وا 

مشدود بالمتكلم ومتجنبا الكلام بدون إذن،  بالجلسة الموحية للاهتمام والإظهار بأنك
 . 3«والحركات الموحية بعدم الاكتراث

ن أن خطوات تنمي ة مهارة الاستماع تتجلى في الانتباه الذي يعتبر شيء مهم وهنا يتبي  
ب عليها من سلوك أو وأساسي للفرد، حيث أنه يساعده في تفسير المعلومات وتحديد ما يترت  

ت الذهن ومراعاة م حتى لا يتشت  ركيز على الكلام لا على المتكل  الانسان والت  فعل يصدر من 
  الكلام بدون إذن والحركات التي توحي بعد الاكتراث. ن بآداب الاستماع كتج

                                                 
بلال إبراهيم يعقوب، المهارات الل غوية ودورها في الت واصل الل غوي مجلة مداد الآداب، كلية الادارة  :فد صباح التميمرا - 1

 .278ص ، 1ع والاقتصاد، جامعة بغداد، كلية الآداب، الجامعة العراقية، 
 .125المرجع السابق، ص  ،تدريس فنون الل غة العربية :على أحمد مدكور - 2
لأولى متوسط من خلال فهم المنطوق للسنة ا الاستماعزهية موساوي، دور المعل م في تطوير مهارة  :مرغادريم  - 3

الل غة والآداب العربي تخصص لسانيات تطبيقية، إشراف د. دليلة فرحي، جامعة محمد خيضر  :أنموذجا مذكرة ماستر
 .19ص  ،2018/2019الل غة والآدب العربي بسكرة كلية الآداب واللغات قسم 
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 حد ث المفهوم والأهمي ة:ثالثا: مهارة الت  
اني للتواصل التحد ث الوجه الث محفوظ: مهارة التحد ث على أن الكلام أوترى ابتسام      

الشفوي، وهو الفن الل غوي الثاني الذي يظهر في حياة البشر بعد الاستماع، وقد كان 
نين، فهو جزء في ممارسة لان الل غة التي استخدمها البشر ملايين الس  الاستماع والكلام يمث  

من فنون فوي وهو فن اني في الت واصل الش  . إذ يعتبر التحد ث العنصر الث  1الل غة واستخدامها
  الل غة ويعتبر جزء في استخدام الل غة والكلام هو الوجه الحي للغة.

 حد ثمفهوم الت   -1

فظ المفيد فائدة الل   »بمعنى  -رفيةالص  و حوي ة في معجم المصطلحات الن   - الكلام جاءلغة: -أ
. أما في مجمع الل غة العربي ة 2«كوت عليها مثل: حضر عمرو، أنا قادم ... يحسن الس  

م، ما، فهو متكل  م، تكل  م في. يتكل  م عن / تكل  م على / تكل  م بـ / تكل  م / تكل  تكل  »المعاصرة فهو: 
 »و 3.«ث ... م بكلام حسن: نطق به وتحد  م كلاما حسنا / تكل  م به ... تكل  والمفعول به متكل  

. من خلال هذا أن الكلام هو 4«ث تحديثا، أخبره الشيء أو به خبره روى حديث النبيحد  
 .كوت عنهفظ المفيد يحسن الس  الل  

 : اصطلاحا - ب

ث الذي يعب ر عن أفكاره ومشاعر المتحد   »حد ث هو اشف أن الت  ترى هدى محمود الن  
وتعبيرات لفظة تحكمها والمعلومات التي يقصد أن يوصلها للغير باستخدام كلمات وجمل 

 . 5 «صل بالنظام الل غوي...قواعد تت  

                                                 
ص ه،  1439، 1دار التدمرية، الرياض، المملكة العربية السعودية، ط محفوظ، المهارات الل غوية،  ابتسامينظر:  - 1

18. 
 .196م، ص 1958، 1طلنحوي ة والصرفية، دار الفرقان، معجم المصطلحات ا :لديمحمد سمير نجيب الب - 2
 .1954، ص 2008، 1، عالم الكتب، القاهرة، ط1ية المعاصر، ممعجم الل غة العرب :أحمد مختار عمر - 3
، 7الرائد، معجم لغوي عصري رتب مفرداته وفقا لحروفها الأولى، دار العلم، للملايين، لبنان، ط :جبران مسعود - 4

 .297، ص 1992
 .72م، ص 2007، 1تنمي ة المهارات الل غوية لأطفال ما قبل المدرسة، دار الفكر، الأردن، ط :هدى محمود الناشف - 5
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 الكلام أيضا نشاط أساسي من أنشطة » ند رشدي أحمد طعيمة أن التحد ث:ا عأم  
ذا كان الاستماع صال الش  ت  من عملي ة الا الاتصال بين البشر، وهو الط رف الثاني فوي وا 

 بناء على ما يسبق يمكن القول أن التحد ث .1«وسيلة لتحقيق الفهم فإن الكلام وسيلة للإفهام
وهو الجزء الثاني في الت واصل الل غوي، وبإمكانه الانسان أساس النشاط الت واصل بين البشر، 

  ا في نفسه من أفكار ومشاعر التي تحكم النظام الل غوي.أن يعب ر عم  
غة، فالتحد ث هو المظهر الحقيقي لل   » :ويرى أيضا دكتور ماهر شعبان عبد الباري       

فإذا كانت الل غة أصواتا يعب ر بها كل قوم عن أغراضهم، فإن الكلام هو الإطار العام الذي 
المتحدث يلتزم بمجموعة  ف هذه الأصوات في انتاج كلمات وجمل ذات معنى، كما أن  يوظ  

راكيب وأساليب الت عبير لت  يغ واد استعمال الاصوات والص  وابط التي تحد  من القواعد والض  
حد ث يعتبر مهارة . يلاحظ أن الت2«ياقية أو الحالية عند عملي ة التحد ثلالية والس  والد   ةحويالن  

نه ومن هنا يمك ،في الحوار والمناقشةغة وهو الذي يمارسها الانسان ساسية لل  من المهارات الأ
  تلفة.يغ النحوي ة المخاستخدام الل غة بدقة وباستخدام الص  

 حد ث: أهمي ة الت   -2

كيزة الأساسي ة ه الر  جزءا كبيرا من أنشطة الفرد الل غوي، وأن   في أنهاتبدو أهمي ة التحد ث      
فل، ويعتبر الوسيلة التي يحقق بها الانسان ذاته وأيضا هو أداة من في كل نشاط يمارسه الط  

ويساعد المتعل م على القيادة وحسن الت عبير أدوات الت واصل الل غوي، وينم ي مهارات الت فكير 
 .3عما يريد

ق بها وهو الوسيلة الاساسية التي يحق   ،إذن يعتبر التحد ث جزءا كبيرا من نشاط الفرد     
التحد ث من أهم الوان  يعد   »الانسان ذاته ويعتبر أداة من أدوات الت واصل الل غوي بين الناس.

النشاط الل غوي، وأكثرها استعمالا في الحياة اليومية، فهو وسيط الت واصل الل غوي بين البشر 

                                                 
 .185م، ص 2004، 1المهارات الل غوية، مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، ط :ةعيمرشدي أحمد ط - 1
م، ص 2011، 1لمسيرة للنشر والتوزيع، عمان، طمهارات التحد ث العملي ة والأداء، دار ا :باري ماهر شعبان عبد ال - 2

93. 
 .15 -14ص  ينظر: المرجع نفسه، - 3
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و يرى صلاح الت ميمي  .1«ل الجانب الايجابي من الت واصل الل غوي قبل القراءة والكتابة، ويمث  
له يجعل المتعل م يناقش أن  التحد ث هو أساس الت واصل ويعتبر وسيط بين البشر ومن خلا

  ويحاور بواسطة التحد ث.
 حد ث وأثرها طرائق تنمي ة مهارة الت   -3

هذه الطريقة أفضل  أن   »: ترى هدى محمود الناشف:طريقة المناقشة والحوار  -1
لتشجيع الاطفال على التحد ث بالمقارنة مع طريقة طرح الاسئلة، والحصول على اجابة واحدة 
مختصرة، ولكن المعل مة المهارة تستطيع أن تواجه الاسئلة بطريقة ذكية ولطيفة تشجع إطالة 

ر مهارة تطو   أو الكلام والتي التحد ثريقة التي تساعد على إذن تعتبر هذه الط  . 2«الحوار
  .المعل مو  المتعل موالتي تشجع إطالة الحوار بين  التحد ث

أنه يعد استخدام أكبر  »: يرى  محمد منير حجاب:قدر من الحواس راستخدام أكب -2
... وحرص المتحدث على استخدام حد العوامل المهمة لنجاح الات صالقدر من الحواس أ

على ما يستخدمه المستمع من حواس لفهم أكبر قدر من الحواس ينعكس من ناحية أخرى 
هذه الطريقة تساعد على استخدام الحواس لفهم ولنجاح  يلاحظ أن  . 3«واستيعاب الحديث

ث لكي يحمل منها والتي من خلالها يستخدمها المتحد   ،ثفاعل بين المتحد  والت   الت واصل
  دلالات معينة يدركها المستمع.

خير طريقة لإقناع  ن  منير حجاب أ أيضا محمد: يرى طريقة الدقة في الحديث  -3
المستمعين هي الحديث التي يشجعهم على إبداء آرائهم في حري ة تامة. ويناقشهم بهدوء، 

      الدقة في الحديث من خلالها تقنع الاخرين  يرى أن   . 4ويدلي بما لديه من أفكار وآراء
  .الجي د التحد ثو  رالت عبيتامة في  حري ةعلى إبداء الرأي وتصبح لديهم 

                                                 
، مجلة مداد الآداب،  كلية «المهارات الل غوية ودورها في الت واصل الل غوي »بلاب إبراهيم يعقوب:  :رافد صباح التميمي  - 1

 .280ص ، 2015، 11ع الآداب/ الجامعة العراقية، بغداد، 
 .74تنمي ة المهارات الل غوية لأطفال ما قبل المدرسة، المرجع السابق، ص  :محمود الناشفهدى  - 2
 .119 -118، ص علامين والتربويين والدعاةمحمد منير حجاب: مهارات الاتصال للإ  - 3
 .119-118ص  ، المرجع نفسه - 4
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: إن هذه الطريقة وهي أفضل الطرق التي تساعدني استخدام الحركي الت عبيرطريقة  -4
وت وسرعته وقوته  .1الحركات الجسمية، والاشارات والايماءات والتنويع في نغمة الص 

 التحد ثالحركي بمختلف الطرق والتنويع فيه يساعد على  الت عبيريلاحظ أن استخدام      
 .الجي د

ثا بارعا، كن أولا لكي تصبح محد   »: يقول محمد منير حجاب :الاستماعسن ح -5
ع الناس على الكلام عن أنفسهم وأعمالهم، ومشكلاتهم ورغباتهم مستمعا جي دا... وشج  

هما أساس  التحد ثو  الاستماعإذن أن . 2«وأسئلتهم أسئلة تظن أنهم سيسيرون بالإجابة عليها
  الحوار. عملي ة

 يلي: ل أثرها فيماتمث  يو 
يطرة على دقة الحديث ولا يترك لمستمعه فرصة للتحد ث، ويقاطعه عن الحديث، الس   -

وهذا ما يجعل يفقد المستمعين له عدم الاصغاء، فيثبط همة المتحد ث، ويجد أحيانا صعوبة 
 كبيرة في الت عبير عن أفكاره.

الحوار، ولا نتسر ع في إصدار ب عدم الخروج من سياق الموضوع أثناء المناقشة و تجن   -
       ريلاحظ من هنا إن هذه الطرق قد تؤث   .3الأحكام وتعميمها بناء على مقدمات خاطئة

لى موضوع ، وقد تؤث  الت عبيرفي  ، وذلك التحد ثر أحيانا في نظرة كل منهما إلى الأخر وا 
 هذه التأثيرات.ب أثير في المستمع، ويجب أن نتجن  يجب أن تستعمل نتيجة محددة للت  

ر منهاج الل غة فهي. العربية رابعا: تصو   للت عبير الش 
لقد اهتم واضعوا المناهج الدراسي ة الجزائرية بنشاط الت عبير الشفهي كونه الهدف الأسمى     

للن شاطات الل غوية الأدبي ة وأحد المهارات الل غوية الأربع:)الاستماع، القراءة، التحد ث، الكتابة( 

                                                 
 .119 – 118ص  المرجع السابق :والدعاةمحمد منير حجاب: مهارات الاتصال للإعلامين والتربويين  ينظر: - 1
 .120ص  المرجع نفسه: - 2
 . 119 -118ص : نفسه المرجع - 3
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     فإن  منهاج الل غة العربي ة  »إلى اسبقية الل غة المنطوقة على المكتوبة عند الطفل.  اضافة
ز على الت عبير الذي لم يأخذ مكانته اللا           ابقة،ئقة في المناهج الس  في هذه المرحلة يرك 

خصية،  إلى جانب الاهتمام بالاستماع، نظرا لدوره الاساسي في هيكلة الفكر وصقل الش 
وكأساس يبنى عليه الفهم الذي يمث ل مفتاح النفاذ في كل الت عليمات قاعدة لبناء كفاءات 

 .1«الت واصل
ي مهارة م  لى تحقيق مهارة الاستماع التي تنم الل غة العربي ة في الابتدائي يقوم عفمنهاج تعل   

فهي، فالهدف االطفل وتدر            لأساسي لواضعي المنهاج يتلخ ص به على الت واصل الش 
 ،صيد الل غوي والمعرفي المستمد من نفس الحقل المفاهيمي للنص المنطوق إثراء الر   »:في

بداء المواقف الخاص م بكل متعل   ةوتنمي ة مهارة المشافهة والت واصل والاسترسال في الحديث وا 
فاعل مع الآخرين. علما وتوظيف مهارات الت عبير في مواقف الحياة الحقيقة، والت   ،بكل حري ة

تها يسعى إلى إعداد المتعل م للاندماج في النسيج أن الهدف الأسمى للعملي ة الت عليمية برم  
 ... وتنمي ة الحس  تمعة اجتماعيا واقتصاديا وسياسياالاجتماعي، والمشاركة في حياة مج

. فالهدف من هذا الميدان هو الت واصل مشافهة والاسترسال في الحديث 2«الل غوي عند المتعل م
بلغة منسجمة، وانتاج خطابات بكل حري ة وا عداد المتعل م للاندماج في النسيج الاجتماعي 

 وتنمي ة الحس الل غوي.
ضافة إلى ما سبق يسعى المنهاج لتعليم المسموع قبل المنطوق            رجعنا إذا  »: وا 

الى منظومتنا التربوية حسب الإصلاح الجديد نجد أنها أعطت اولوية و أهمي ة لمهارة 
    ذلك من خلال الن صوص التي تلقى من طرف المعل م بقراءة معب رة و تمثيلي ة ، و الاستماع

د انتباههم و استمالتهم في بداية كل مقطع تعليمي، والذي على مسامع الت          يصاحبه لاميذ لش 

                                                 
منهاج الل غة العربية، الديوان الوطني للمطبوعات، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  :اللجنة الوطنية للمنهاج - 1

 .8،ص 2016الجزائر، 
دليل استخدام كتاب الل غة العربية السنة الثالثة من الت عليم الابتدائي، الديوان  :فاءيد بورني سراب وحلفاته داود و بن ص - 2

 .6، دط، ص2017،2018الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، 
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لميذ صورة تمثيلية لهذا الن ص تحت لازمة أشاهد و اتحد ث وقد تم الاصطلاح في كتاب الت  
 .1«على هذه المهارة لميدان فهم المنطوق 

فوي        ومن خلال تفح ص كتاب القراءة والمنهاج نجد أنه ربط فهم المنطوق بالت عبير الش 
وت و  »:ويقصد بفهم المنطوق  داء الانفعال به، تصاحبه إشارات باليد إلقاء الن ص بجهارة الص  ا 

امعين وتوجيه عواطفهم و أو بغيرها لإث    بحيث يشتمل على أدل ة ،جعلهم أكثر استجابةارة الس 
ق الغرض من المطلوب و براهين مع توفر عنصر الاستمالة في المنطوق، لأنه هو الذي يحق  

 .2«ما لكن لا يعنيه أن ينفذ فلا يسعى لتحقيقهاامع قد يقتنع بفكرة فالس  
        فالمتعل م في الت عليم الابتدائي لم يكتسب مهارة الكتابة و القراءة، ويكون الت ركيز  

فوي، الاستماع و التحد ث من خلال نشاط فهم المنطوق حيث على مهاراتي الت واصل الش  
ثعبير الش  ا في نشاط الت  يساعد على تحصيله الل غوي، أم   فالمستمع الجي د  ا،فوي يكون متحد 

نمو مهارات  » سبة لعلاقة الاستماع بالتحد ث فإن  سيكون في المقابل متحدثا جي دا، فبالن  
الاستماع يساعد على نمو الانطلاق في الحديث حيث أن نسبة ورود الاستماع مرتبط  
بمهارة الكلام أعلى من نسبة ورود الاستماع منفردة أو مرتبطة بأي مهارة أخرى، وهذا يعني 

     من المستمع  امع يحت م تغييرا مستمرا في دور كلأن الكلام الذي يدور بين المتكل م و الس  
لا يبقى مستمعا دائما و لا المتكلم يبقى متكلما دائما إذا تختلف الادوار و المتكلم فالمستمع 

»3. 
لكن هذا  ،فهناك تكامل بين مهارتي الاستماع و التحد ث و بين بقية المهارات الاخرى       

 ة المحادثة(. رابط يعتمد بالدرجة الأولى على مهارة الاستماع )فهم المنطوق( ومن ثم )مهار الت  
تقوم منهجية تعليم الل غة العربي ة في الت عليم الابتدائي على طريقة أشاهد و أستمع التي      
فهي بالاعتماد على مهارة الاستماع، ويعتمد لص أهدافها في تحقيق كفاءة الت عبير الش  تتخ  

حات تساعدهم  »المعل م في تعليم نشاط الت عبير الشفهي على :    على الافصاح رسوم و موض 
تابة و الملل كأن الت عبير عما يريدون و ينبغي تناول و ضعياته بوسائل مختلفة تجن  و  با للر 

                                                 
تعليمية الت عبير الشفوي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني محلة مدرات للعلوم الاجتماعي ة والانسانية،  :صالح مسعود - 1

 .263، ص 1021، جانفي 3المركز الجامعي غليزان، الجزائر، ع 
 .5، ص 2016، 1مرحلة الت عليم الابتدائي، ط :وزارة التربية الوطنية الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربية  - 2
 .265ص ، المرجع السابق، تعليمية الت عبير الشفوي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني  :صالح مسعود - 3
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يتحدث المتعل م بعد وضعية الاستماع أو يلاحظ فيعب ر عما يلاحظه، أو يتواصل في حوار 
معل م حيث أن ال ،تنوعتفهي . فوضعيات ممارسة الت عبير الش  1«ب فيه على تبادل الحديثيتدر  

 ور، فيجعل التلميذالص  سوم و مشاهدة الر  على  يعتمد تارة أخرى يعتمد على الاستماع تارة، و 
  .تي تساعده على الت عبير عما يريديتحاور بناء على هذه المشاهد الو  ،يعب ر عما يلاحظه

يلاحظ أن منهاج الل غة العربي ة رك ز على نشاط فهم المنطوق لتنمي ة كفاءة الت عبير      
بنة خذ الن ص المسموع محورا أساسيا تدور حوله عملي ة التعلم و يمثل الل  حيث يت   »الشفوي 

ماع و الاولى في بناء العملي ة الت عليمية والمتمث لة في  الن ص المحادثة، وبهذا يصبح مهارتي الس 
)المنطوق( محور العملي ة التعلمي ة، ومن خلاله تنمى كفاءات ميادين الل غة )ميدان فهم 

. فالن ص المسموع يلعب دورا رئيسيا في عملي ة التعلم، 2«المنطوق، ميدان الت عبير الشفوي 
حيث يساعد في تطوير مهارتي الاستماع  والتحد ث ويعتبر الن ص المنطوق محورا لعملي ة 

  ال.فوي بشكل فع  علم ويساهم في تنمي ة قدرات فهم الن صوص والت عبير الش  الت
فالهدف من تدريس الل غة العربي ة هو اكساب المتعل م أداة الت واصل اليومي وتقوية رصيده      

ز  الل غوي ولأهميتها في المنظومة التربوي ة باعتبارها الل غة الرسمية، فمنهاج الل غة العربي ة رك 
 لا يمكن لأي  عبير منزلة كبيرة في الحياة فهو ضرورة من ضروراتها و للت   »على الت عبير لأن 

شخص أن يستغني عنه في أي مرحلة من مراحل عمره، ففيه يعرض الأفراد وأفكارهم 
ومشاعرهم بالل سان أو بالقلم، فهو مظهر الفهم ووسيلة الافهام ودليل الاقناع وأداة الاقناع وفيه 

م تعل   حيح أهم الأغراض فيمي القدرة على الت عبير والحديث الص  ق الل غة وظيفتها، فتن  تحق  
حد ث أثناء العملي ة الت عليمية تجعله يعب ر بطريقة جي دة، إعطاء المتعل م الفرصة للت  ف. 3«الل غة

هائي لكل فالهدف الن   ،ها وسائل لغاية واحدة وهي الت عبيررف كل  حو والص  فالكتابة والقراءة والن  
القدرة على الت عبير هي  أن   :ليتيسبة لعلاقة الت عبير بفنون الل غة يرى الس  لغة هو الت عبير، فبالن  
فظية التي يحتاجها الكاتب روة الل  فالث   يس فنون الل غة وفروعها المختلفة.الغاية النهائية من تدر 

                                                 
منهاج الل غة العربية للسنة الأولى من الت عليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  : اللجنة الوطنية للمناهج - 1

 .8، ص 2001الجزائر، جوان 
 .260ص المرجع السابق تعليمية الت عبير الشفوي في ضوء إصلاحات الجيل الثاني،  :صالح مسعود - 2
المناهج وطرائق تدريس الل غة العربية، دار الرضوان للنشر والتوزيع،  :اسم الجبوري وحمزة هاشم السلطانيعمران ج - 3

 .300، ص 2013عمان، 
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ور البلاغي ة م ليصب  فيها أفكاره ومشاعره ومصدرها القراءة والاستماع، والص  المتكل  أو 
بها في نفوس الآخرين مصدرها الأدب والأساليب الجميلة التي يوشح بها الحديث، ويؤث ر 

رف والبلاغة والقواعد التي يلجأ إليها لصياغة كلماته وتركيب جمله وعباراته مصدرها الص  
حو، فالكاتب في حاجة ماسة إلى الاملاء ليكتب كلماته كتابة صحيحة، وبالتالي فإن والن  

 .1لعربي ةق أهداف منهاج الل غة اإتقان الت عبير يثبت وبدرجة كبيرة تحق  
فالتلاميذ يقرؤون بسهولة أكثر  فوي،كما أنه هناك علاقة أيضا بين القراءة والت عبير الش       

ثوا عنها وعلى هذا فالموضوعات التي تناقش  ،الأشياء والموضوعات التي سبق لهم وأن تحد 
في المدرسة يمكن تسجيلها لتصبح موضوعات للقراءة لنفس التلميذ، فمن خلال حوار التلاميذ 

ف المدر س على اهتماماتهم وميولهم ويبني على ذلك اختياره ومناقشتهم داخل الفصل يتعر  
لكلام مع التلاميذ عن فيجب على المعل م إتاحة فرص عديدة ل. 2لكتب القراءة وموضوعاتها

فمن خلال ذلك الحوار يتعرف على  .الأشياء التي تستهويهم من الشعر والقصص والحكايات
ميولهم ويبني على اختياره لموضوعات كتب القراءة، فمن خلال قراءة الن ص يمارس المعل م 

 لاملائي ة.رفية وامن خلاله الت عبير الشفهي حيث يستخرج من خلاله القواعد النحوي ة والص  
     واهر الل غوية ويعتبر الن ص المنطلق الأساسي في الفهم والإفهام ومصدرا لدراسة الظ      
وانطلاقا من الن ص الذي يتناول موضوعا يقرؤه المتعل م كم يمارس من خلاله الت عبير  »

والنحوي ة رفية الشفهي والت واصل ويتعرف على كيفية بنائه كما يلتمس من خلاله القواعد الص  
 سبة لعلاقة الت عبير بالكتابة،. أما بالن  3«والاملائي ة ليتوصل إلى انتاج نصوص الخاصة

فالمتعل م يجب أن يسيطر على الل غة التي يكتب بها، ويجب على المعل مين أن يدربوه كيف 
د لنفسه حدود الموضوع وعناصره، وكيف يقر    ،ر المناسب وغير المناسب لهذا الموضوعيحد 

م الناشئة أنه مهما كان المكتوب فإنه يجب أن يكون تعبيرا عن قيم أو رؤية ما يجب أن نعل  ك

                                                 
، المعوقات، البرامج الت عليمية(، عالم الكتب الحديث، اربد جدار فراس السليتي، فنون الل غة )المفهوم، الأهميةينظر:  - 1

 .95م، ص 2008، عمان، 1للكتاب العالمي، ط
 .126ينظر: على أحمد مدكور، تدريس فنون الل غة العربية بين النظرية والتطبيق، المرجع السابق، ص  - 2
العربية، الوثيقة المرافقة لمنهج الل غة العربية مرحلة الت عليم اللجنة الوطنية للمناهج، مجموعة المواد المتخصصة للغة  - 3
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. وما نستنتجه أن 1صور الاسلامي لحقيقة الألوهية والكون، والانسان، والحياةمنبثقة من الت  
علاقة الت عبير بفنون الل غة علاقة إلزامية، فمن خلال الاستماع والقراءة والكتابة والنحو 

          رف والاملاء والبلاغة يتكون رصيده الل غوي، الذي يساعده على تنمي ة قدرته والص  
  على الت عبير والحديث.

ومن هنا  »واصل بين الأفراد:ولكونه أداة للت   ،فهي أهمي ة كبيرة في حياة الفردعبير الش  وللت     
ا  ،فرادضح أن ممارسة الت عبير الشفهي تعد أداة للتواصل بين الأيت   وذلك من خلال الكشف عم 

نهم من بلوغ أرفع درجات المحادثة والحوار في نشاطهم الل غوي  يملكونه من مواهب تمك 
قات الش  الإنساني الفع   فهية من خوف ال، إضافة إلى أنه يمكن المتعل م من الابتعاد عن المعو 

ثبات كيانه الش   وتأتأة، وبالتالي يصب ح لديه القدرة على قيادة وتوجيه محادثته فهية وا 
فوي هو وسيلة تواصل بين الأفراد ويعد أهم نشاط . فالت عبير الش  2«الاجتماعي ووجوده الذاتي

ضح فيه شخصية المتعل م وتلقائيته كما يمارس المتعل مون به عملي ة الت فكير والتدرب مدرسي تت  
 على استخدام الل غة بشكل جي د.

 خلاصة:
فوي والاستماع بينهما من خلال ما تم ذكره سابقا يمكن القول أن مهارتي الت عبير الش       

هما عنصران مهمان في تطوير خر، لأن  يمكن تخي ل وجود إحداهما دون الآ علاقة تكامل فلا
الل غة المنطوقة أكثر  لأن   واصل البشري.وسيلة الأساسية للت  الالل غة الفصحى التي تعتبر 

اس لأنها مهارة إنتاج، والاستماع هو مهارة استقبال ولا يتم الاتصال استخداما بين الن   وسائل
ه لا يوجد استماع دون تعبير  بوجود متحد ث ومستمع مستقبل للرسالة، أي أن  الت واصل إلا  

شفوي ولا تعبير شفوي دون مستمع، وهذا ما يعتمده المعل م، من حيث ترتيب الافكار والكشف 
       طق لدى المتعل م وحسن الالقاء لتحقيق الت عبير الفعال وهذا يهدف إلى سلامة الن  عنها 

في الت عبير. ومهارتا التحد ث والاستماع تستهدفان الفهم والافهام بين المتكلم والسامع أي 
 بس.توضيح المعنى ورفع الل  

                                                 
 .267المرجع السابق ص  ،ينظر: على أحمد مدكور تدريس فنون الل غة العربية - 1
، اشراف 2004مذكرة ماستر بعنوان تعليمية فهم المنطوق وانتاجه بين منهاجي الل غة العربية  :ميشغصابر عمر ز  - 2

، 2019أدرار،  -الدكتور محمد الأمين خلادي، قسم الل غة والأدب العربي كلية الآداب واللغات، جامعة العقيد أحمد درايه
 .18ص
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  اني:الفصل الث  

 )دراسة ميدانية(

فوي تاج ن  واقــع الإ  في المدرسة الش 
 ـاتالجزائرية، معاينات ونتائج وتوصي  
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 تمهيــــــــــــد:
عقيب ت  من ال في الجانب الن ظري للبحث إلى المفاهيم والمصطلحات لا بد   لت طر ق بعد ا 

هرة )موضوع اجحة لوصف الظ  االن   رق طبيقي، الذي يعد  من الط  على الجان ب الميداني الت  
فوي في تنمية مهارتي  الد راسة(، كما هي موجودة في الواقع وللتع رف عن دور الت عبير الش 

ت والإجابة احقق من مختلف الفرضي  ، للت  ةالثة ابتدائينة الث  د ث لدى تلاميذ الس  حالاستماع والت  
زيارة روري تدعيم هذه الد راسة بي تخدم هذا البحث، لذا كان من الض  ساؤلات الت  عن الت  
ة، وتقديم مجموعة من الأسئلة في شكل استبانة تبرز آراء الأساتذة لتسهيل موضوع ميداني

 ا جاء في الموضوع.تائج التي تكون بشكل حوصلة عم  إجراء وتطبيق الن  البحث، وبعد ذلك 
راسة أولا: مجــالات   وأدواتهــــا:الد 

راسةمنهـــج  -1  :الد 
على المنهج الوصفي، الذي هو أساس البحث العلمي،  الد راسة الميداني ةاعتمدت في هذه  

التي يتبعها الباحث لوصف ظاهرة ما ومعاينتها لاستخلاص المنهج ولكي يحقق  الط ريقةوهي 
ع المنهج الد راسة هو المنهج الوصفي مإذن المنهج المعتمد في هذه  عي نةأهداف بحثه نتائج م

 هو الذي يفرض المنهج المتبع في هذا البحث.الد راسة موضوع  ن  الإحصائي، لأ
راسة عي نة -2  :الد 
عليم الابتدائي، وعدد من الت لاميذ الثة من الت  نة الث  عي نة الد راسة معلمي الس  شملت  

الثة ابتدائي، حيث أجريت الد راسة على أربعة وأربعين تلميذا واخترنا المتمدرسين في السنة الث  
طلق في قراءة يكون قد تع رف على كل الحروف وانهذا المستوى لأن  الت لميذ في هذه السنة 

 والغوص في إشكالية بحثنا. ،غيرة، وهذا ما يسهل علينا بحثنا الميدانيوالن صوص الص   الجمل
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راسةمجـــالات  -3  :الد 
 ـــي:كانالمجـــال الم -أ
هيد جدي محمود بن أجريت الد راسة الميداني ة في الشريعة ولاية تبسة بمدرسة الش   

الثة نة الث  وقد كان محور دراستنا تلاميذ الس  الوردي الابتدائية، وعدد معلميها ثمان ي معلمين 
  ابتدائي ومعل ميهم، وتم اختيارها لقربها من مكان الإقامـــة.

 ـــي:ان  المجـــال الزم -ب
ي، ، في الفصل الثان2023/2024راسي أجريت الد راسة الميداني ة خلال الموسم الد   

       ى الساعة الثامنة صباحا ، عل2024فيفري  18ان طلقت بداية من صبيحة يوم الأحد 
     ، وكان محور اليوم الأول دراسة استطلاعية قصد التع رف 2024مارس  17إلى غاية يوم 

ا قة بعي نة الد راسة، أم  روف التي ستنجز فيها الد راسة، وجمع كافة المعلومات المتعل  على الظ  
طوق والت عبير لنشاط فهم المن   صةالأيام الأخرى فقد تم حضور بعض الحصص المخص  

فهي، وتوزيع استمارات الاستبانة على المعل مين لتسهيل وتسريع عملية البحث.  الش 
راسةأدوات  -4  :الد 
ي له أدواته، سواء في جمع المعلومات أو تحليلها وتصنيفها، وقد تم بحث ميدان أي   

 مقابلة، الاستبيان.الإعتماد في هذا البحث على الأدوات الآتية: الملاحظة، ال
 ة:ـــــــــــالملاحظ -أ
         ة قنيات المستعملة خاص  عر ف خالد حامد الملاحظة: "الملاحظة تعد  من بين الت   

صالا بالبحوث والملاحظة في الد راسة الميداني ة، لأن ه الأداة التي تجعل الباحث أكثر ات  
دة، للكشف عن بدق ة تام ة وفق قواعد محد  ل طريقة منهجية يقوم بها الباحث ة، تمث  العلمي  

واهر و لمعرفة العلاقات التي تربط بين عناصرها، وتعتمد الملاحظة على قيام تفاصيل الظ  
المختبر وتسجيل ملاحظاتها البحث والحقل أو  واهر في ميدانالباحث بملاحظة ظاهرة من الظ  
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لعلمي في الد راسة الميداني ة، لجمع ، تعتبر الملاحظة أهم أداة تستخدم في البحث ا1وتجميعها"
البيانات والمعلومات يقوم بها الباحث وفق قواعد محددة تكشف عن تفاصيل الظواهر، فهي 

 أداة صالحة لقياس فاعلي ة العملي ة التربوي ة في تحقيق الأهداف والغايات المرسومة لها.
لثالثة من التعليم وقد قمنا بزيارات ميداني ة وكان حضورنا مقتصرا على السنة ا 

فوي وكان لا بد من اختيار الملاحظة في هذه الد   راسة، بهدف الابتدائي، لحصص التعبير الش 
فوف المدرسي   ة وأثناء تقديم نشاط فهم اكتشاف الواقع البيداغوجي الذي يكون داخل الص 

هم في نشاط المنطوق، وقد لاحظنا المعل مين أثناء تدريسهم وكيف أن  الت لاميذ يستمعون إلي
      فهم المنطوق، وملاحظة الت لاميذ وكيف كانوا يتفاعلون مع المعل م خاصة أثناء الإجابة

 عن الأسئلة والت عبير عن المشاهد الموجودة في الكتاب المدرسي.
وتكمن أهمي ة الملاحظة في رصـــد آراء وسلوك الت لاميذ وتصرفاتهـــم ومعاملاتهم من  

فات التي تسعى الت ربية  خلالها يدرك الباحث أو الملاحظ مدى اكتسابهم للكثير من الص 
جح الأســهل والأن أهمي ة الملاحظـــة تكمن في أن ها الوسيلة الصالحة لغرسها في نفوسهم: "لعل  

ة التــي يستطيع ساني، وجمع البيانات حوله في بعض المواقــف الحياتي  في مراقــبة السلوك الان
فالملاحظة تعتبر أحد الأساليب الرئيسية في جمع البيانات ،2ي فيها معلومات"سان أن  يعطالإن

اهــرة، في البحوث الميداني ة، فهي تساعد الباحث على جمع المعلومـــات من خلال مراقبة الظ  
تحليلهـــا  ومن ثم يتم   ،اهـــرة المدروسةوتمك ن الباحث من تحديد المشكلات التي تؤثر في الظ  

 ودراستهــــا.
 لة:ـــــــــــــــالمقاب -ب
ة عادة تكــون مباشـــرة، هاتفية المقابلــة حسب حسان هشــام هي: "عبارة عن وسيــلة شفوي   

ة في ـــر عــاد  أو تقنيـــة لجمع البيانات يتم من خلالهــا سؤال فرد خبـــير عن معلومات لا تتوف  
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خص، ، فهي تقنيــة مباشرة تقوم على الحديــث بين الباحـــث والش  1لأخرى"الكتــب والمصـــادر ا
         ن الباحـــث من الحصـــول على معلومـــات تساعـــده الــذي تؤخــذ عنه المعلومـــات، تمك  

 حليـــل والاستنبـــــــــــاط.في الت  
كان متعاونا معنا  الذي سه ل علينا العمل الميداني قمنا بمقابلة مع مدير المدرسة وهو 

     عا لنا، كما قمنا بإجراء مقابلاتوكان مشج   ،ا العمل بأريحةإلى أقصى الحدود، وطلب من  
الثة ابتدائي وطرحنا بعض الأسئلة على المعل مين الذين حضرنا عندهم مي السنة الث  مع معل  

واستفدنا منهم  حد ث ونشاط فهم المنطوق.تماع والت  نشاط الت عبير الشفوي، حول مهارتي الاس
 تمادهم عليها في نشاط فهم المنطومعلومات كثيرة خاصة عن مهارة الاستماع ومدى اع

واصل ية في تنمية مهارات الت  كائز الأساس  ومعظم المعل مين أجابوا أن  الاستماع يعتبر من الر  
لحديث، فالاستماع يعتبر مفتاح الفهم والإدراك حيث ينم ي عند المتعل م القدرة على الحوار وا

ي إلى باقي المهارات الل غوية الأخرى، ومن خلال حضورنا لحصص نشاط فهم والجسر المؤد  
     يا على مهارة الاستماع، مما يؤدي ضح لنا أن  هذا الن شاط يعتمد اعتمادا كل  ت  االمنطوق، 
 ر مهارة التحد ث لدى المتعل م.إلى تطو  

 :الاستبيان -ج
       يعتبر الاستبيان من الأدوات الهامة في جمع البيانات، فهو عبارة عن مجموعة  

بة حول موضوع الد راسة، وأثناء حضورنا الميداني قمنا بتحديد وصياغة هذه من الأسئلة المرت  
الهدف الأسئلة بحسب طبيعة إشكالية الد راسة، ووز عنا ثمانية استبانات على ثمانية معلمين و 

من الاستبيان هو الإجابة عن الأسئلة التي تخدم موضوعنا ومضمون هذه الأسئلة، تمحور 
فهي عند متعلمي السنة الثالثة ابتدائي، وقد حول مهارتي الاستماع والت   حد ث والت عبير الش 

 تضم ـــنت الاستبانة نوعين من الأسئلــــة:
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مـــة، وهي لا أسئلـــة مغلقــــــــــــة: يجاب عنها عن  - طريقة اختيار اقتراح من الاقتراحات المقد 
 تأخذ وقتا طويلا ولا يبذل المجيب جـــهدا.

 أسئلـــة مفتوحــــــــــة: وفيها يكون عند المجيب الحري ة في الإجابة. -
فهي الت عبيرلنشاط فهم المنطوق و  الميداني ةيــــا: الإجراءات انث الثة نة الث  للس   الش 

 ابتدائي:
 طريقــة عرض نشاط فهم المنــطوق: -1
يعتبر الكتاب المدرسي عنصرا من عناصر المنهج التعليمي، فهو الر ابط الأساسي بين  

رات الد   ال في العملي ة راسي ة، وله دور فع  واضعي المنهج والمتعل مين، لأن ه يضم محتوى المقر 
د البرامج التعليمي ة. فالكتاب المدرسي الجزائري هو الوث يقة التعليمي ة المطبوعة التي تجس 

الرسمي ة لوزارة التربية الوطنية. من أجل نقل المعارف للمتعلمين، واكسابهم بعض المهارات، 
    سيلة . ويستخدمه المعل م كو 1ومساعدة كل من المعل م والمتعل م على تفعيل سيرورة التعلم

نهم من الفهم فهو أداة عمل ضرورية بالن سبة  تباهفي عملية التد ريس ليثير إن تلاميذه، ويمك 
للمعلم، ومصدر أساسي لاكتساب المعلومات بالن سبة للمتعلم، فالن صوص الواردة في الكتاب 

 شطة الدراسي ة.درسي تعتبر مصدرا لتدريس كل الأنالم
درسي في المرحلة ومن بين الأن شطة الدراسي ة التي تعتمد اعتمادا كبيرا على الكتاب الم 

ز على تعليم المسموع قبل المنطوق لأن  كفاءة  الابتدائية نشاط فهم المنطوق، فالمنهاج رك 
فهي لا تتحق ق إلا  بتحق ـــق فهم المنطوق، إضافة إلى تزويد المتعل مين برصيد  الت عبير الش 

فهي.  معجمــي يستعملونه في الت عبير الش 
      موعة من أقسام السنة الثالثة ابتدائي، للتع رف وقد تم الحضور الميداني في مج 

رس والخطوات التي يت بعها المعل م في عرض نشاط فهم المنطوق، ففي على طريقة تقديم الد  
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ة أول ما قام به المعل م هو الت رحيب بالت لاميذ وكتابة تاريخ اليوم       القسم الأول من الحص 
بورة، وكتابة العناصر الت  اليـــة:على الس 

 الن شاط: فهم المنطوق + تعبير شفهي. -
 رس.الموضــــــوع: عنوان الـــــد   -
 الكفاءة المستهدفة: فهم ما يسمع وا عادة بناء المعلومات الواردة في الن ص. -
وطلب من الت لاميذ الاستماع الجي د وقام بقراءة الن ص قراءة جهري ة، ومتأن ية مع التزامه  

 عبة حتى تترسخ في أذهان الت لاميذ.ا عادة قراءة الجمل وشرح المفردات الص  لأدوات الوقف و 
"والقراءة الجهري ة هي القراءة التي يقرأ القارئ في أثنائها المفردات والجمل المكتوبة  

رة عن المعاني التي صحيحة، في مخارجها مضبوطة في حركاتها مسموعة في أدائها معب  
ة أهمي ة كبيرة حيث أن ها: تعد الأساس في اكتشاف ما يواجهه ، وللقراءة الجهري  1تتضمنها"

الت لميذ من مشكلات وكثرة ممارسة الت لاميذ للقراءة الجهري ة، تكسبهم قدرا مناسبا من حسن 
م نوعا من الر ضا الشخصي"الأداء للمقروء والسرعة فيه، وتضيف للمتعل  

، فالقراءة الجهري ة 2
ي القارئ على عدم الخجل والخوف وتغرس فيه الجرأة والقدرة على لها جوانب إيجابية فهي ترب  

مواجهة الآخرين وتدريب الت لاميذ على الن طق السليم، مع الاستعانة بالإيماءات والإيحاءات 
ختيـــار مدى فهم المتعل مين للن    ص المنطـــوق.وا 

ل ما تناوله من عبارات لاميذ حو ل في طرح المعل م عدة أسئلة للت  ي تمث  انا القسم الث  أم   
ر ى للتلا  في الن ص، حتى يتسن   ميذ إعادة ترتيب أحداث الن ص فهذه الأسئلة تساعدهم على تذك 

يقرأ المعل م على الت لاميذ موضوعا ملائما  »ما سرده لهم من أحداث حول موضوع الن ص، 
ومن . 3«ه إليهم ما أعده من الأسئلة ويناقشهم في ما سمعوه وبعد الانتهاء من القراءة يوج  
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خلال هذه الأسئلة يستنتج المعل م مدى فهم المتعل مين للنص المنطوق، فالمتعل م عند سماعه 
للنص فهم محتواه وخز نه في ذاكرته، وعندما طلب منه المعل م إعادة قراءة الن ص قام بتحويل 

ه إلى كلام في شكل تعبير شفوي، ومن هنا يتبي ن أن  لمهارة نة في ذاكرتتلك المعاني المخز  
الاستماع أهمي ة كبيرة في إدراك الن ص المسموع، وفهمه حيث يستطيع المتعل م التحد ث 
بطلاقـــة والت عبير شفويا، فالمتحد ث ينظ م الأفكـــار في ذهنه، وبعد ذلك يضع لها الكلمــات التي 

فهي. تناسبها وتخرج على شكل جمل  يستعمــلها في نشاط الت عبير الش 
أن فهــم الت لاميذ مضمون الن ص طلــب منهم المعل م إعادة قراءتـــه، وما لاحظناه أن   وبعد 

والجاحظ وهو يتحــدث عن الأصـــوات ومخارجــها  واجهــوا صعوبات عند قراءة الن صالت لاميذ 
ل غوية وكان تصنيفـــه للعيوب التي تصيــــب ث أيضا عن عيــوب الن طق والأعطـــاب التحد  

 الن طق كما يلـــي:
"كال لجلجة، والت متمة، والل ثغة والفأ فأة والحبكة، والرتة، والفف عيوب فسيولوجية:  

 1والعجلة، والأمـــراض الناتجة عن أمراض الأســنان"
 2والت عقيـــــب" عيـــوب فرديـــة: مثل "الت شديـــق والت قعيـــر

عوبات اتي واجهها الت لاميذ عند قراءة الن ص صعوبة نطق بعض ومن بين الص   
ين اء بدلا من الس  ين ونطق الث  ين والش  الحروف مثل: الظاء، والضاد، القــاف، والكاف، الس  

ونطق الحروف في الكلمة أكثر من مثل ووووردة، وصعوبة نطق بعض الكلمات مثل 
متوارثـــا للأجيال،  راكيـــب والجمل فمثل: ظل  توصف، وصعوبة فهم بعض الت  مش، المسالش  

 ى لكل الأمــراض.قضم المصاصـــات، يتصد  
شاء عدة إن المعل مين عندما طلب منهم المتعل م أن   تبي نإفهامهم إياها، كما ب المعل مفقام  

 –طاولة(، )نروح  –مثل: )طابلة صيح، الألفاظ يستعملون العامي ة بدل الفوا في بعض كانجمل 
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، الت عبيرللكلام و  الت لاميذبتصحيحها لهم، وهذا الأخير أعطى الفرصة لمعظم  المعل منذهب( فيقوم 
هي: "طريقة تعتمد على الحوار والمناقشة بين المدرس  التعليمي ة الط ريقةوالحوار فيما بينهم وهذه 

فيزهم على المشاركة أو تشخيص مكتسباتهم أو جلب فسهم قصد تحأن الت لاميذأو بين  الت لاميذو 
ثارة التفاعل بينهم"  أن  ، ومن هذا القول نستنتج 1معلومات، أو جعلهم يكتشفون حقائق ومعارف، وا 

يه الجرأة ف ينم يو  التعليمي ةمحورا للعملية  المتعل مكبيرة، حيث يجعل  أهمي ةللحوار والتفاعل 
فهة المواقف والتفاعل في على مواج ويكسبه الشجاعة، ويعوده  .الص 

وأثناء حضورنا لمجموعة من الحصص تبي ن لنا أن  نشاط فهم المنطوق والت عبير  
فهي يتم تقديمه في بداية كل أسبوع من الشهر، وفي الأسبوع الرابع يتم دمج المعارف  الش 

مازالوا يتذك رون ما والمكتسبـــات وحل تطبيقات حول الن صوص السابقة لمعرفة هل الت لاميذ 
 درسوه أم لا؟ وبنـــاء على ذلك يتم تقويمهـــم.

     م فيما يلي الط ريقة التي قام بها المعل مون نشاط فهـــم المنطــــوق في بعض وسنقد   
 من الحصــص التي حضرناهـــا.

ةال*   ى:ـــالأول حص 
 الن شاط: فهم المنطوق + الت عبير الشفوي. -
 ـــــــــــوع: وحدة الت لقيح.الموضـــــــ -
 الوحدة الثانية: مرض نزيـــــــــــم. -
ألقـــى المعل م على الت لاميذ الن ص المنطـــوق وطلب منهم الاستماع إليه من أجل الإجابة  

 قة بالن ص.عن الأسئلــة المتعل  
بسه ملابس غير فادي ثم تل: "كان نزيم يراقب أمه وهي مستعجلة، تغسل لأخيه الص  الن ص

 جديدة فـــراح يسألها: إلى أين تأخذين فــــادي يا أمي؟ 
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 ه يوم الت لقيح.: إلى المستوصف يا بني أنالأم
 استغرب نزيــــم قائلا: الت لقيح؟

ر ...؟: مثلك أنالأم  ت، أعرف أن ك لا تتذك ر لكن عند دخولك المدرسة أتذك 
إلى مدرستنا وهي ترتدي مئزرا أبيض وقفازات قاطعها نزيم: آه تذك رت عندما جاءت الطبيبة 

 شفافة، وتحمل حقنة كبية كم كنت خائفا منها ...! لكن لم أحس إلا بوخز صغير.
: نعم لأن ك طفل شجاع، وتصير قويا وتتغلب على كل الأمراض بفضل اللقاح، فهو الأم

كن حالتك خطيرة ة محاربة الأمراض الخطيرة ... فعندما مرضت، لم تيعطي الأطفال مثلك قو  
يقاوم المرض فشفيت  ومطع م، واستطاع جسمك أنواستطعت أن  تتعافى بسرعة لأن ك ملق ح 

 .1تكون شجاعا" يه فادي: لا بأس يا فادي عليك أنفي مدة قصيرة، نظر نزيم لأخ
 وبعد انتهاء المعل م من قراءة الن ص قام بطرح أسئلة عن الن ص: 

 سمعتها في الن ص؟ خصيات التيالمعل م: ما هي الش  
 خصيات هي الأم، نزيـــم، وفـــادي.الت لميذ: الش  

 المعل م: ماذا تفعــــل الأم؟
 الت لميذ: تغسل لفادي ثم تلبسه ملابس جديدة.

 المعل م: ماذا كان يفعل نزيـــم؟
 الت لميذ: كان نزيم يراقب أمه وهي تلبس الملابس لأخيه الصغير فادي.

 ذ الأم الصغيـــر فادي؟المعل م: إلى أين ستأخ
 الت لميذ: إلى المستوصف ليلقح لأن ه يوم الت لقيح.

 المعل م: ماذا تذك ر نزيــم؟
ر نزيم أول تلقيــــح له.  الت لميذ: تذك 

                                                 

ليم الابتدائي، الديوان الوطني بن الصيد بورني سراب وآخرون: دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التع -1
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 المعل م: هل كان نزيم خائفا من الطبيبــة؟
 الت لميذ: لا، لأن ه طفل شـــجاع.

 المعل م: هل الت لقيح مفيد أو مضـــر؟
 الت لميذ: الت لقيح مفيد لأن ه يحارب الأمراض الخطيرة.

 المعل م: الطفل الملق ح لا يعاني من مرض الحسبة لأن  جسمه يقاوم المرض.
 : اتــــــــــــــملاحظ -
بورة ثم كتب،   ة الأولى أن  المعل م كتب تاريخ اليوم على الس  ما لاحظناه في الحص 

 ورحب بالت لاميذ. الن شاط، والموضـــــوع والوحدة
 بدأ بقراءة الن ص حيث اعتمد على نص مكتوب في دليل الكتاب لتقديم الدرس. -
ثارة  الت لاميذ، وذلك لإثارة عقول الن صقام بطرح أسئلة عن مضمون  الن صبعد قراءة  - وا 

 ليه.إ الاستماعفي محاولة الفهم والاستيعاب للنص الذي تم  الر غبةدوافعهم، وحتى تتولد لديهم 
كــــرار قرأ الت لاميذ الن ص وكان كل مـــرة يطلب منهم المعل م تكرار القــراءة عدة مـــرات "فالت   -

ر الن ص، وبالتالــي أســرع ونسيانهــا أقل من تكــون المــادة يجــعل الفهم أيســـر في كل مـــرة تكر  
الاستراتيجيات التي تستخدم في التعليم من أجل تكسيب  كرار من أهم  ، ويعتبر الت  1بلا معنــى"

 المفردات والتراكيــب في ذهن المتعل م وعدم نسيانهـــا.
ى طريقـــة المعل م في تقديم الدرس اتسمت بالهدوء والاسترسال، وكان يقرأ الن ص بتأن ي حت   -

 ري.يفهم الت لاميذ الألفاظ مراعيا لعلامات الوقف والقراءة بصوت جهـــ
ة* ال  ة:ــــــــــــيانالث حص 
 الن شاط: فهم المنطوق + الت عبير الشفوي. -
 مو جيدا.الموضــــــــــــــــوع: كيف أن -

                                                 

على تطوير مهارة القراءة عند طلاب اللغة العربية، مجلة  آلاء محمد ياسين مدور: دور التكرار في الذاكرة وأثر  ذلك -1
 .09، ص 2021، 6، العدد 2العلوم اللاإنسانية والطبيعية، جامعة اسطنبول، المجلد 
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 الوحدة الثالثة: الغذاء الصحي. -
ص الذي ألقى المعل م على الت لاميذ الن ص المنطوق وطلب منهم الإصغاء والانتباه للن      

 سيقرأه.
الأصدقاء في ساحة المدرسة أثناء فترة الراحة، صاحت شهدة: "شيء مذهل : "اجتمع الن ص

 ي أصبح ضيقا على رجلي".ئا أيضا زاد طولي، وحذاأني قصيرا"، وقالت نهلة: "و انصار فست
 تما وكل الأصدقـــاء؟   سألهما فــــادي.هل تريدان أن تكبرا أكثر أن -
، رد  فادي: "لكي ءأن  نكون أصحاء وأقوياأجاب كل الأطفال ببراءة تامة: "طبعا، نريد  -

تتمدد عظامكم وتنمو، قللوا من أكل السكاكر والمشروبات الغازيـــة، وأكثروا من شرب 
 الحليب".

ا أحبهــا ومتعتي في قضــم المصاصــات والشكولاطــة ومضـــغ ــت شهـــدة: ومـاذا أفعـــل؟ أنفقال -
 العلكـــة.

س أسنانك حينما سمعتها المربية  - نصحتها قائلة: "دعك من الحلويات يا عزيزتي، فهي تسو 
الجميلة وتفقدها بياضها، حافظي على صحتها بتنظيفها بعد كل وجبة، وتناولوا يا أطفال 

 1الكثير من الخضر والفواكه والحليب ... حتى ينمو جسمكم ويتصــدى لكل الأمراض"
 ور في الن ص؟خصيــــات التي كانت تتحاالمعل م: ماهي الش  

 خصيات المتحاورة في الن ص هي: المربية، الأم، فادي وشهدة.الت لميذ: الش  
 المعل م: أين اجتمع الأصدقاء: في الملعب، في ساحة المدرسة أم في الشارع؟

 الت لميذ: اجتمع الأصدقاء في ساحة المدرسة.
 المعل م: كيف عرفت البنتان أن هما نمتــا؟

 بح ضيقا على رجلي.: حذائي أص1الت لميذ 

                                                 

بن الصـيد بورني ســـراب وآخرون:  دليل استخدام كتاب اللغة العربــية، السنة الثالثــة من التعليم الابتدائــــي، المرجع  -1
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 : صار فستاني قصــــيرا.2الت لميذ 
 المعل م: أصبح الحذاء ضيقا هذا يعني أن  رجلها كبرت.

المعل م: سنتع رف أيضا عن الن صائح التي قدمها فادي لأصدقائه ماذا يجب علينا حتى نحافظ 
 على صحتنا هل نكثر من أكل اللحوم؟

 الت لاميذ: لا.
 السكاكر؟المعل م: نقلل من أكل 

 الت لاميذ: نعـــم.
 نكثر من أكل الخبـــز؟ المعل م: أن

 ة معقولة.الت لاميذ: لا نكثر من أكل الخبز لكن نأكل بكمي  
 ة؟المعل م: نكثر من المشروبات الغازي  

 الت لاميذ: لا.
 المعل م: نكثر من شرب الماء؟

 م لأن ه مفيــــد.الت لميذ: نع
 المعل م: نكثر من شرب الحليب؟

 الت لميذ: نعـــم.
 المعل م: ماهي الن صيحة التي قدمتها شهدة؟

يطلب تلميذ الإجابة إلا أن  المعل م يحاول تنشيط باقي العناصر ويطلب منهم المشاركة،  
 هنا هو تنشيط بقية الت لاميذ والمشاركة في الدرس. ادوالمر 

 الت لميذ: الن صيحة هي أكل الخضر والفواكه والحلـــيب.
 م: بماذا نصحتها أيضا؟المعل  

 كاكر والحلويات لأن ها تؤذي أسنانك البيضاء.الت لميذ: قالت لها لا تكثر من أكل الس  
 تم ماذا تناولون حتى تكبرون؟المعل م: أسألكم أن
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 رفع أصابعهم للإجابة والمشاركـــة.ب الاميذ وبدأو ــس معظم التتحم   
 الفواكه والخضر والأكل الصحي.الت لميذ: اتناول القليل من الحلويات وآكل 

 المعل م: بالن سبة للوجبات كيف أتناول الوجبات في اليوم؟
 الت لميذ: أتناول ثلاث وجــبات.

 المعل م: ماذا تتناولون في وجبة الفطور؟
 الت لميذ: أتناول البيض والحليب والخبز.

 ؟المعل م: ماذا تتناولون في وجبة متنصف النهار والتي نسميها الغداء
 الت لميذ: الحبوب والخضروات وأشرب عصير البرتقال.

      المعل م: في المساء تكــون هناك وجبــة خفيفة ومن بعدهــا يأتي العشـــاء، ماذا تتناولـــون 
 في العشــــــــــــاء؟

 الت لميذ: الكسكس واللحوم والبيض والخضر والفواكه.
البروتينات كاللحوم والبيض والحليب، وهذا يعطي الجسم المعل م: أهم شيء لنمو الطفل هو 

 الطاقة وأيضا أكل الخضر والفواكه وعصير الفواكـــه.
 ات:ــــــــــــــــ* ملاحظ

 ن الت لاميذ من فهم مضمون الن ص.المعل م أعطى أسئلة عن الن ص حتى يتمك   -
 في "كيف عرفت البنتان أن هما المعل م يقرأ الجمل بتنغيم حتى يفهم الت لاميذ المعنى مثلا -

 نمتا" في كلمة نمتا استعمل المد في حرف التاء، حتى يفهم الت لاميذ أن هما بنتان اثنان.
المعل م طلب من الت لاميذ عند قراءة الجمل نطقها نطقا سليما، وا عادة قراءة الجمل عدة  -

 خ في أذهانهم.مرات من طرف الت لاميذ حتى تترس  
 بتصحيحها لهم. المعل مفيقوم  العامي ةلغتهم فصيحة نوعا ما، هناك كلمات يقولونها ب الت لاميذ -

ة* ال  ة:ـــــــــــالثالث حص 
 فوي.الن شاط: فهم المنطوق + الت عبير الش   -
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 الموضـــــوع: آلــــة الإمـــــزاد. -
 الميدان: فهم المنطوق والت عبير الشفوي. -
نت المعل مة المعلومات  بورة مع كتابة تاريخ اليوم ثم قامـــت بطرح أسئلة  دو  على الس 

تسبق الدخــول في الدرس، وذلك لإثارة عقول الت لاميذ وجعلهم يتحمســـون لما ستقـــول، خلال 
 ســـرد أحداث الن ص.

 المعل مة: ما هي الآلات الموسيقية التي تع رفونـــها؟
 : القيتـــار.1الت لميذ 
 بـــل.: الط2الت لميذ 
 : العــــود.3الت لميذ 

المعل مة: سنتطرق اليوم على آلة الإمزاد من خلال الن ص، بدأت المعل مة بقراءة الن ص 
 والت لاميذ كلهم آذان صاغيـــة.

ي سهرات : "داسين فتاة طارقية صغيرة، كانت وسط أهلها في المناسبات الاحتفالية وفالن ص
مر الطويلة، تعزف أن غاما عذبة على آلة إمزاد، فتضعها على ركبتيها الصغيرتين، وها الس 

هي تحرك القوس بحركات متناسقة بارعة، فيرجع الوتر الوحيد للآلة من الأصوات ما يطرب، 
 ها رجال الطوارق.لحانها أشعار، وأغاني شعبية يؤديفتتعالى مع أ

 1لطوارق وظل متوارثا الأجيال"كم تعتز داسين بهذا الفن الذي تعلمته من جدتها، ومن نساء ا
 المعل مة: ما معنى داسيـــن؟

 الت لميذ: اسم فتـــــــــــــــاة.
 المعل مة: داسين هو اسم ملكة في الطوارق كانت تحمل السلام وتنشره في الطوارق.

                                                 

ع بن الصــيد بورني سراب وآخــرون: دليل استخدام كتاب اللغـــة العربية، السنة الثالثـــة من التعليم الابتدائــــي، المرج -1
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رهــــم بمضمون الن ص، حت    ى يتسن ى للتلاميذ تعيــد المعل مة قراءة جزء من الن ص لتذك 
 بــة عن الأسئلة المطروحـــة.الإجا

 المعل م" ما معنى متناسقة؟
 سكـــت الت لاميذ

 المعل مة: متناسقة أي متناغمــة.
 المعل مة: من هي داسيـــن؟

 ة صغيرة.الت لميذ: فتاة طارقي  
 المعل مة: على أي آلة كانت تعزف؟
 الت لميذ: تعزف على آلة الإمــــــــــزاد.

 ة التي تعزف فيها الآلة؟المعل مة: ماهي المناسب
 هرات الطويلة.الت لميذ: في المناسبات الاحتفالية والس  

 المعل مة: كيف تستعمل داسين هذه الآلة؟
 الت لميذ: تحــر ك القــــوس.

 المعل مة: قبل تحريك القوس؟
 الت لميذ: تضع داسين الآلة على ركبتيها الصغيرتين.

 المعل مة: ثم مـــــــــاذا؟
 ك القوس بحركات متناسقة.الت لميذ: تحر  

 المعل مة: هل الرجل من الطوراق كان يعزف على هذه الآلة؟
 الت لميذ: لا.

 المعل مة: ماذا كان يفعل الرجال؟
 الت لميذ: يؤدون أشعار شعبيــــة.

 المعل مة: لماذا تعتز داسين بهذه الآلة؟



 معاينات ونتائج وتوصيـاتواقــع الإنتّاج الشّفوي في المدرسة الجزائرية، الفصل الثاني: 

57 

 

 الت لميذ: لأن ها تعلمتها من جدتهـــا.
المعل مة من الت لاميذ إعادة ما فهموه من الن ص أي قراءة الن ص مشافهة, فكان  ثم طلبت 

ر بطريقته عن ما سمعه من المعل مة أثناء قراءتها للنص وكانت المعل مة تكتب كل تلميذ يعب  
بورة.  بعض الجمل على الس 

 ات:ـــــــــــــــ* ملاحظ
تقف عندهـــا وتسألهم ماذا يقصـــد بها، وذلك مـــا ترى مفردة صــعبة في الن ص المعل مة كل   -

 حتى تفهمــــهم معناهــا.
المعل مة كلما تطرح عليهم سؤالا تطلب منهم الت عبير دون الن ظر إلى الكتاب، وذلك حتى  -

 تصبح ذاكرتهـــم قوية في الحفظ واسترجاع ما تطرقت له في فهم المنطـــوق.
نادرا عندمــا لا يفهمـــون بعض  ولا تتكلـــم العامي ة إلا   ث معهم بالفصـــحىالمعل مة تتحد   -

 الكلمـــــــــــــات.
الت لاميذ أثناء تعبيرهم مرات يدخلون كلمات عاميــــة. لكن المعل مة سرعان ما تصححها لهم،  -

 وتعلمهم كيــــف ينطقون بالفصــحى.
 بعض الت لاميذ يعانون من التأتأة في نطق الكلمات. -
بورة، وطلبت منهم إعادتها عــدة مرات حتى يتمكنون  -          كتبــت المعل مة جملا في الس 

 من لفظهـــا بطـريقة جديـــدة.
    تبي ن لنا أن  نشاط فهم المنطوق ساعد الت لاميذ في تقوية مهارة الاستماع لديهم, وذلك  -

ور من خلال قراءة الن ص والت عبير شفويـــا بطريقة جيدة وب لسان فصيــــح على المشاهد والص 
 فـــوي.خلال نشاط الت عبير الش  

ورإدماج  -2  في تدريس نصوص فهم المنطوق: الص 
ورة من أهم الوسائل في العملي ة التعليمي ة، وعامل من عوامل نشاط فهم   تعتبر الص 

حه وتدعيمه، المنطوق، حيث بواسطتها يتم تسهيل عملية فهم الن ص لدى المتعل م فتقوم بشر 
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ورة لها دور فع ال في مجال التعليم يلجأ لها المعل م بغية تسهيل المعلومة لدى المتعل م،  فالص 
فهي في الكتاب المدرسي تشكل مع الن ص وحدة مترابطة، يعد  هذا النوع من التعبير أسلوبا 

شاط، ويحقق لهم فوي كما أنه يثير فيهم الن  عبير الش  آخر يساعد الت لاميذ ويدربهم على الت  
وهذا  1ور،المتعة، كما يساعدهم على دقة الملاحظة والانتباه والتركيز فيما يشاهدونه في الص  

ما تبي ن لنا عند حضور نشاط "أشاهد وأتحدث" ففي هذا الن شاط يقوم المعل م بعرض صور 
ن لها علاقة بما قرأه في الن ص، الذي قام بإسماعهم إياه في نشاط فهم المنطوق ليتمك   رةمعب  

المتعل م من استثمار ما اكتسبه من أفكار حيث قام المعل م بإعطاء الفرصة لجميع المتعل مين 
ورة،  بالمحاولة والت عبير عن تلك الص 

بفضل استماعه للنصوص تكون لديه مخزونا من المفردات والمعاني التي  فالمتعل م 
ور فهو حتى لو لم  ور، فقد أصبح يعرف المعاني ودلالات الص  تساعده في الت عبير عن الص 

ور. يكن يعــرف الكتابة يعب   ن جملا مرتبة ترتيبا صحيحا، فعند مشاهدة و  ويكر عن تلـــك الص 
إلى صور ذهنية متعلقة بما خزنته ذاكرته  شياء التي يشاهدها بعينهالمتعل م للصورة يحول الأ

 من خلال نشاط فهم المنطوق.
فالمعاني الت ي اكتسبتها في نشاط فهم المنطوق عن طريق الاستماع يعبر عنها 
ة "أشاهد وأتحد ث" وج هت المعل مة أسئلة للمتعل مين عن هذه  بالألفاظ، وأثناء حظورنا لحص 

 عبير عنها.ت منهم الت  ورة وطلبالص  
 
 
 
 
 

 
                                                 

1
 .316ينظر محمد صالح سمك: فن التدريس للتربية اللغوية، دار الفكر العربي، القاهرة، )د ط(، ص  - 



 معاينات ونتائج وتوصيـاتواقــع الإنتّاج الشّفوي في المدرسة الجزائرية، الفصل الثاني: 

59 

 

 

 
 1المشهــــد 

 المعل مة: من يحدثنـــي عن المشـهد؟
 الت لميذ: أشاهد مجموعة من نساء ورجا الطوارق تتوسطهم داسين تحمل آلة الأمزاد.

 المعل مة: أين وضعت داســـين الآلة؟
 الت لميذ: وضعت الآلة على ركبيتها الصغيرتين.

 أيضـــــا؟ المعل مة: ماذا تلاحظون 
 الت لميذ: أشاهد الرجال يغنون أغاني شعبية ويؤدون أشعارا.

 ر لنا أيضا ماذا تلاحظون في المشهد؟المعل مة: من يعب  
 وكانت المعل مة تحاول تنشيط باقي العناصر حتى يتمكنون كلهم من المشاركة في الدرس  

 الت لميذ: ألاحـــظ النـــار.
 الوقت في هذا المشهد؟المعل مة: من يقول لي ما هو 

 الت لميذ: الوقـــت هو الليـــل.

                                                 

بن الصيد بورني سراب وآخرون، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات  -1
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 المعل مة: أيضا ماذا تشاهـــدون؟
 الت لميذ: أشاهد الخيمة والشـــاي.

 المعل مة: أيضـــا؟
 الت لميذ: آلة الإمــــــــــزاد.

 ا أقصد الأرض ماذا تلاحظون فيها؟المعل مة: أن
 الت لميذ: الرمال، النخــــيل.

 لى ماذا تدل هذه الأشياء؟المعل مة: ع
 الت لميذ: على الصحـــــراء.

 المعل مة: إذن المنطقة هي منطقة صحراوية.
ثم طلبت المعل مة من الت لاميذ الن ظر إلى المشهد والت عبير شفويا وا عادة سرد أحداث  

القصة فكان الت لاميذ يعبرون عن المشهد ويسترجعون الأحداث ويسردونها شفويا، وكان كل 
 ا يرى في المشهـــد.تلميذ يعبر بطريقته الخاصة عم  

بورة وهو "ليتنا وعندما إن  تقل المعل م إلى نشاط "استعمل الصيغ" كتب لهم مثالا في الس 
يغة ليت، وذلك من خلال  نصبح كبارا وأصـــحاء" وطلب منهم أن يعطوه أمثلة فيها الص 

ور والت عبير عنها.  مشاهـــدة الص 
 1المشهد
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ورة الأولى ماذا تشاهدون فيها؟  المعل م: لاحظ الص 
 الت لميذ: أشاهد طفلا وعصفــــورا.

ورة باستعمال الصيغة ليت؟  المعل م: عبروا على الص 
 را.االت لميذ: ليتني أصبح طـــي  

 الطــــفل؟ى تمن   ذاالمعل م: ما
 الت لميذ: ليتني أصبح طائرا وأطير في السماء.

 المشهد الثاني؟المعل م: عبروا عن 
 الت لميذ: ليت غرفتي تصبح مثل هذه الغرفـــة.

ورة الثالثة ماذا تشاهدون فيها؟  المعل م: ننتقل إلى الص 
 : ليتني أركب فوق الحصان.1الت لميذ 
 : ليتني أصعد على الحصان.2الت لميذ 

ورة عل عنما لاحظناه خلال الت عبير   ى تذك ر ما درسه المشاهد أن  المتعل م ساعدته الص 
ورة التي أمامه وما ، من مكتسبات سابقة في فهم المنطوق         كتسبه،احيث ربط بين الص 

 كما أن  المعل م كان كل   ،من مفردات واستحضرها على شكل جملا وتراكيب يعبر بها شفويا
نى لكل الت لاميذ امر   لمشاركة ة يطـــلب من تلميذ أن يعب ر عن المشاهـــد.وذلك حتى يتس 
 فاعل في الدرس.والت  
في نشاط "أشاهد وأتحدث" هناك تجاوب كبير مع المعل م لأن  الت لاميذ يعب رون عن المشاهد  -

 ر بطريقته الخاصة كما يراه في المشهد.كل واحد يعب  
 من خلال فهم المنطوق: التحد ثو  الاستماعتنمية مهارتي  -3
ة، في العملي ة التعليمي ة خاصة في المرحـــلة الابتدائي  ي مهارة الاستماع دورا فاعـــلا تــؤد   

ــوت د على الاستماع لما يقوله المعل م واستقبال الص  حيث يكتسب المتعل م هذه المهارة فيتـــعو  
 ووصولـــه إلى الأذن.
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وذلك من خلال نشاط فهم المنطوق عن طريق نصوص هادفة ومفيدة لغتها واضحة  
غوية أن المرء في حالة ولقد أثبتت الابحاث الل   »م مع مستوى الت لاميذ، ومعانيها بسيطة تتلاء

ه يعمل على فك الرموز التي تصل إليه ال، إذ أن  الاستماع لا يعد سلبيا، بل هو إيجابي فع  
        من آليات ويعمل على فهمها والحكم عليها، ومن هنا يعد الاستماع نافذة يطل المرء 

ويعتبر نشاط فهم المنطوق تمهيدا لنشاط  .1«من خلالها على تجارب الآخرين وخبراتهم 
فوي فلا يمكن للمتعلم أنالت عبير  يتحدث دون أن  يستمع، فالمنهاج أولى اهتمام كبيرا  الش 

 لمهارة  الاستماع وأعطاها مكانتها ذلك لكونها أساس تبنى عليها بقية المهارات الأخرى.
لنا الفرصة لحضور بعض الحصص مع معلمي السنة الثالثة ابتدائي، خاصة وقد أتيحت  

ة كبيرة، كانلاستماع مالاستماع )فهم المنطوق( وما لاحظناه أن  لالحصص المرتبطة بمهارة 
فهي الت عبيريوظفه في  انيمن اكتساب رصيد لس المتعل مودور بارز في تنمية ذاكرة   .الش 

خ المعلومات في ذهن المتعل م من خلال الاستماع للمعلم فعندما يقرأ المعل م الن ص   تترس 
تاج الجمل فالاستماع الجيد يساعد على تدريب المتعل م و يقرأ الن ص، وذلك يساعده في إنوه

يصال ما يريده من أفكار مما يؤدي إلى تنمية رصيده  حتى يستطيع التحد ث بطلاقة، وا 
فمهارة التحد ث  » :ن خلال التفاعل بين المعل م والمتعل مالل ساني واكتساب ثروة لغويـــة، وذلك م

تقابل مهارة الاستماع لأنه في الغالب ما يتكون الموقف اللغوي من طريفين متحدث ومستمع، 
انية بعد الاستماع من حيث كثرة الاستخدام ومع هذا إلا أن مهارة التحد ث تأتي في المرتبة الث  

، كما أن  نشاط فهم المنطوق يساعد المتعل م 2«هارات اللغويةفإن المحادثة تعتبر من أهم الم
على فهم الن ص في نشاط القراءة فالمتعل م يستخرج الألفاظ والجمل من الرصيد الل ساني الذي 

بما يتناسب مع قدراته،  ،عل متا بمشاركة المويكون بها نص  ، اكتسبه من الن ص المسموع‘
                                                 

1
شافية شحات، صبرينة لعور: أثر مهارتي الاستماع والقراءة في تحسين تعليمية نشاط فهم المنطوق، السنة الرابعة من  - 

، 1945ماي  8لسانيات تطبيقية، إشراف: ساسي هادف بوزيد جامعة  التعليم الابتدائي، انموذجا، مذكرة ماستر: تخصص
 .26، ص 2021-2020قالمة 

، 1أساليب تدريس مهارات اللغة العربية، دار الكتاب الجامعي، الامرات العربية المتحدة، ط :اح حسن البحةعبد الفت - 2
 .23، ص 2001
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خ بورة وقراءته عدة مرات من طرف المتعل ميـــن حتى يترس  ويطلب منه المعل م كتابته على الس  
 في أذهانهـــم.

فهي محورا تبنى عليه جميع الأنوكما قلنا سابقا في الجانب الن ظري أن  الت عبير ال  شطة ش 
شطة اخرى مع معلمي السنة الثالثة ابتدائية تبي ن نية الأخرى, فعند حضورنا لحصص أنالل سا

 ضا من تلك الأن شطة.لنا ذلك وسنذكر بع
ففي هذا الن شاط يعرض المعل م صورة معبـــرة أو مشهد له علاقة  دث:ــتحنشــاط أشاهــد وأ -1

 بالن ص الذي تناولـــه في فهم المنطــوق.
ن المتعل م من استثمار مكتسباته ويكون ذلك عن طريق طرح أسئلة من المعل م، ليتمك   

 والمشاركة فيترك لهم المعل م الحري ة في الت عبير شفهـــي.فيقوم الت لاميذ بالتفاعل 
بورة ويطلب  غ:ـــل الصيـــاط أستعمــنش -2 في هذا الن شاط يقوم المتعل م بكتابة صيغة على الس 

ن المتعل م من اكتساب من الت لاميذ استعمالها في عدة جمل، وتوظيفها توظيفا سليما حتى يتمك  
فهي، فعند حضورنا لإحدى الحصص كتبت المعل مة مثالا رصيد لساني يوظفه في ال ت عبير الش 

بورة وهو "شرب الطفل العصير حتى امتلأت بطنه" وسألتهم أين الفعل؟  على الس 
 الت لميذ: الفعــل هو "شــــــــــرب".

 المعل مة: في أي زمن جاء الفعل شرب؟
 الت لميذ: في الزمن الماضـــي.

ستخراج جملا فيها فعل ماضي، وحتى، فبدأ الت لاميذ كل واحد وطلبت منهم المعل مة ا 
ى يعطيها مثالا ومن بين الأمثلة التي قالتها إحدى الت لميذات: حملت الأم الولد وأرضعته حت  

 نام، ومثال آخر: أكل الطفل الحلوى حتى آلمـــه ضرسه.
في هذا الن شاط يطلب المعل م من الت لاميذ استحضار الن ص  رأ:ـــــــــــي وأقـــاط أبنــــنش -3

نتاج نصا مصغرا بما  ور وا  المسموع الذي قرأه لهم في نشاط فهم المنطوق، أو مشاهدة الص 
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بورة وسرده شفويا من طرف المتعل مين، وذلك  يتناسب مع قدراتهم ويكتبه المعل م على الس 
 أو بدونها.قة بالن ص بالن ظر إلى المشاهد المتعل  

في هذا الن شاط يستعين المتعل مين بكتاب الن شاطات أو يقوم المعل م  ج:ــــــــــــتأن  اط ــــنش -4
        بكتابة جمـــلا فيها كلمات ناقصة، ويطلب من المتعل مين إكمال الفراغات بما يتناسب 

       ة ترتيبا صحيحا مع الجملة، أو يكتب جملا غير مرتبة ويطلب منهم ترتيب عناصر الجمل
 أو كتابــة جمل وربطهــا بما يناسبهــــا.

في هذا الن شاط طلب المعل م من المتعل مين فتح الكتاب والن ظر إلى  راءة:ـــــــــــاط القـــنش -5
ورة، ويعبر  ورة فبدأ كل تلميذ يقول ماذا رأى في الص  ورة، وسألهم ماذا تلاحظون في الص  الص 

ا ثم طلب منهم قراءة الن ص قراءة صامتة، وبعد ذلك قرأ لهم المعل م الن ص وكان بطريقته شفوي
يقف عند أي كلمة لم يفهموما ويشرحها لهم، وبعد ذلك طلب منهم قراءة الن ص وما لاحظناه 
فهي ساعد الت لاميذ في قراءة الن ص وبطريقة جيدة، وذلك لأن هم حاولوا استرجاع  أن  الت عبير الش 

 ل لهم قراءة الن ص بطريقة سليمة.بوه من ألفاظ وجمل، حتى تسه  ما اكتس
بية بطريقة سليمة، لا بد عليه حتى يستعمل المتعل م اللغة العر ة: ــــد النحويــاط القواعــنش -6
يتقن قواعدها لذلك كان تعليم القواعد من أهم المعارف التي تؤخذ بعين الاعتبار، فهي  أن

وسيلة لضبط الكلام، وتقويم اللسان فعند حضورنا لهذا الن شاط لاحظنا أن  المعل م يقوم بكتابة 
بورة ويطرح أسئلة للمتعلمين وبناء على هذه الإجابات يصوغ القاعدة الن   حوية أمثلة على الس 

ح الأرض. بورة: حرث الفلا   مثال ذلك كتبــــت المعل مة على الس 
 المعل مة: ما هي نوع الجملـــة؟

 الت لميذ: جملة فعلية لأن  فيها فعـــل.
 المعل مة: ما نوع الكلمة التي جاءت بعد الفعل؟

 الت لميذ: نوع الكلمــــة هو مفــرد.
ح اسم مفرد يدل على شخص واحد   فما هي علامة إعرابه.المعل مة: الفلا 
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 الت لميذ: الضمـــــــــــة.
 المعل مة: قوموا بتثنية هذه الكلمة.

 الت لميذ: الفلاحان.
 المعل مة: ماذا تحولت الضمة.

 الت لميذ: إلى ألف الاثنين.
 ذا تكون في المثنى.اة: إذن في المثنى يرفع بالألف والنون بدل الضمة، وكلمة مهندس مالمعل م

 مهندســــــان.الت لميذ: 
بورة.  وقامت المعل مة بكتابـــة القاعدة على الس 

استخلصناه أن  كل حو، وما فهذا مثال بسيط عن عدة دروس حضرناها في نشاط الن   
قط، بل ر في درس الت عبير فلة لبعضها البعض والت عبير هو: نشاط ليـــس مقر  شطة مكم  الأن

والغرض من ذلك هو إعداد تلميذ يستطيع الت عبير بلغة  شطـــة الأخرى هو يمـــتد إلى جميع الأن
 صافيــة وأداء سليـــم.

فوي  الت عبيرر ــأث -4 ية ـــمن الناح المتعل مدى ل التحد ثو  الاستماعة مهارتي ـــفي تنميالش 
 ة:الل سانيــــــــــ

ثم الكلمة ثم  وتحليل الل ساني يقصد به دراسة المستويات الل غوية بداية من الص  ن  الت  إ 
الجملة، وبعدها يدرس الدلالة والمعجم فالمستوى اللغوي الل ساني بشكل عام يهتم بدراسة 
اللغة، ووصفها وتحليلها وتشمل هذه المستويات الل سانية دراسة اللغة من حيث المستوى 

الل ساني صيد حوي والد لالي، وأثناء حضورنا الميداني قمنا بدراسة الر  رفي والن  وتي والص  الص  
ة ابتدائية، وذلك لمعرفة مدى فعالية نشاط فهم المنطوق في جعل المتعل م لمتعلمي السنة الثالث  
 ث بطلاقة من خلال الت عبير الشفـــوي.فصيح اللسان ويتحـــد  
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 ي:ــــوتوى الص  ـــالمست -4-1
     ث ــالعلم الذي يبحا، فهو ـــق في جملتهـــات كثيرة لكنها تتفـــم الأصوات له تعريفـعل 

ة والمختلفة، ـــعا المتنو  ــذه المخارج وصفاتهــواع هأن  ا، و ـــوات وكيف تتكون مخارجهــفي الأص
ة ـــوتيع الص  ــث في المقاطــة بها، كما يبحـــها المنوطــا، وتماثلها ووظائفــة نطقها وتحولهــوطريق
 .1الت نغيمبر و ـــوالن  
 نسانها الإوات يتبعـــاك أصــب فقط بل هنـــفاظ والتراكيــناها بالألــمعة لا يفهم ــفالجمل 

د المعنى ـــلام تؤثر في تحديــة مصاحبة للكـــصوتيالداءات ـــي، والأوتدام الجهاز الص  ـــباستخ
اول ـــ، وسنحالت عبيردم للتواصل و ــة، ويستخــ ـ غة البشريلزءا أساسيا من الـــوت جر الص  ــويعتب

ارج ــل: مخـــة ابتدائي مثـــوص السنة الثالثــودة في نصــوتية الموجر الص  ـــض الظواهــدراسة بع
 .الت نغيموات و ـــالأص  

 وات:ــــــارج الأصـــمخ -أ
فهي تبي ن لنا أن  المتعل مين   من خلال حضورنا لحصـــص فهم المنطـــوق والت عبير الش 

حيح لبعض الألفــاظ والعبارات عند سماعهم لنصوص فهم المنطوق،  اكتسبوا الن طق الص 
وتية لدى المتعل مـــين، وهذا ما يجعلهم فصيحي العربية حيث يظهر ذلك في التغي رات الص  

اللسان وتكون لديـــهم القدرة على الت عبير والتحد ث بطلاقة: "والفصاحة عند البلاغيين هي 
بحسب ما يقتضيه نظام اللغة الذي وصفه وضبطه  السلامة التي تخص اللفــظ إفرادا وتركيبا

علماء العربيــة والجديد عند الخفاجـــي هو اهتمامه الكـــبير على إثر ما قاله الجاحـــظ بمخارج 
 2الحروف وسلامــتها وسلامة تأليفـــها"

                                                 

 -ه 1420، 1العربيـــة، دار صفاء للنشر والتوزيــــع، عمان، الأردن، طينظـــر: نايــف سليمان وآخرون، مستويات اللغة  -1
  .12م، ص 2000

عبد الرحمان حاج صالح: السماع اللغـــوي العلمي عند العــرب ومفهـــوم الفصاحــة، موفم للنشـــر، الجزائـــر، )د. ط( ،  -2
  .60، ص 2012
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ز في قراءته على مخارج الأصوات ليتعل    م فالمتعل م في مرحلة الابتدائية عليه أن يرك 
اد فرقة بين صوت الص  وت، ويتمكن من التفريق بين الأصوات كالت  ليم للص  لت لميذ الن طق الس  ا

اد ويجب عليه: "الاطلاع على شروط فصاحة الكلمة اد والض  ين عند الن طق وبين الص  والس  
العربية التي حددها علماؤنا العرب والتي تقوم في أساسها على مراعاة التباعد المخرجي 

ير في الن طق والسمع، والعودة هولة والس  المكونة للألفاظ لأهمي ة في خدمة مبدأ الس  للأصوات 
فية،  إلى حقيقة اللغة العربية وجمالياتها وحقيقة استعمالها وتطبيقها في أثناء العمليات الص 

 .1حتى تكون فصاحة المدرسة أقرب إلى الاستعمال والتداول ويكون المتعل م إليها أميل"
الت عبير عن المشاهد تبي ن أن  كثير من المتعل مين استبدلوا عددا من الألفاظ وأثناء  

ن أداؤهم مع مرور العامي ة بالفصحى، وذلك بمساعدة المعل مة لتصحيح الأخطاء، حيث تحس  
فهي، ومثال ذلك  الوقت وذلك باكتسابهم لألفاظ فصحى صاروا يستخدمونها في تعبيرهم الش 

المساء(، كما  –جميل(، )لعشيا  –ليس لدي(، )مليح  –ماعنديش الكلام(، ) –)الهدرة 
سجرة(  –لاحظنا أن هم يخلطون بين الأصوات، أي وضع صوت مكان آخر نحو )شجرة 

وذلك لصعوبة تمييزهـــم بين الحروف المتشابهــــة ولاحظنا أيضا إيجاد صعوبة في نطق بعض 
ف ال الشمســـية، ونظرا لهيمنة العامي ة حة( نطقها )بصحة( حيث حـــذالأصوات مثل )بالص  

فهي، مثال ذلك: تلميذة  في كلامهم اليومـــي فهناك ألفاظ يتم نطقها بالعامي ة أثناء الت عبير الش 
قالت )معاك حــق( بدل قولها )معك حق(، وهناك من المتعل مـــين من يحذفون أصواتا معي نة 

صعيبة(  –ن أصواتا في الكلمة مثل )صعبة الأمام( ويضيفو  –في الكلمة نحو )الاهتمام 
 ويرجع ذلك لصعوبـــة بعض الحـــروف.

ماع الجيد لنصوص فهم المنطوق وفي كلمة )متوارثا( تم نطقها )متواترا( لكن بعد الس   
 وبمساعدة المعل م لتصحيح الأخطاء، فالكثير من المتعل مين استدركوا أخطائهم وصححوها.

                                                 

راسات الصوتية في تعليم نصوص اللغة العربية لمتعلمي السنة جمال مسعودي بوبكر الصديق صابري: وظيفة الد -1
، العدد 10الأولى من التعليم الابتدائي، مجلة أشكالات في اللغة والأدب، جامعة البشير الابراهيمي برج بوعريريج، المجلد 
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 :الت نغيم -4
للتنغيـــم تعريفات كثيـــرة من بينها ما قاله د/ هايــل محمد طالب: أن  "الت نغيم أبسط  

ة للن اطق ــة والشعوريـ ــ ن الحالة النفسي ـ ن بتلـــو  تعريف له هو موسيقى العبــارة أو الجملة التي تتلو  
العوامل الل غوية المعروفة، ، فالت نغيم هو عامل مهم في تحديد المعنى لا يقل أهمي ة عن 1بهـــا"

فهو ظاهرة صوتية تؤثر في الملفوظ ليتحول معناه مثلا عندما تنادي شخص في حالة 
الغضب يختلف عما تناديه في حالة الرضى، فالمتعل م عند سماعه للنص ينطبع في ذهنه 

 أثـــر الت نغيم الذي يستعــمله المعل م.
   ة الحديثة التي تؤدي إلى تفاعل الطلاب دريسي  "يعد  الت نغيم الصوتي من الأساليب الت 

لاب وتشويقهم لمادة وتي إلى إثارة اهتمام الط  رس، حيث يؤدي الت نغيم الص  مع المعل م والد  
ومن هنا . 2حصيل القرائي"رس، وزيادة رغبتهم ومحبتهم في التعل م، وهذا يؤدي إلى زيادة الت  الد  

لاب ومحبتهم في التعل م، ففي نشاط فهم زيادة رغبة الط   نستنتج أن  للتنغيم أهمي ة كبيرة في
المنطوق يقوم المعل م بالقراءة الأولى للتلاميذ بالت نغيم، والت لاميذ يستمعون إليه ثم يعيدون الكرة 
حيحة وحسن الأداء، ويكتسبون نغمات لكلمات يسمعونها        حتى يمكنون من القراءة الص 

را أن تما ن أن تكبفادي يا أمي؟"، "هل تريداقوله: "إلى أين تأخذين  من المعل م، كالاستفهام في
الأصدقاء؟" "فعند نطق المعل م لهذه الجمل بنغمة الاستفهام ينطبع في ذهن المتعل م  وكل  

ويستطيع إعطاء أمثلة أخرى على نفس المنوال، فمعظم المتعل مون يفهمون الجملة من خلال 
المعل م:" دعك من الحلويات ييز بين معاني الت راكيب فعند قول ملت  الت نغيم لأن ه يساعدهم في ا

وم، والن صح هديد والل  س أسنانك" "فهذه الجملة تستعمل للعتاب والت  يا عزيزتي فهي تسو  
ذا قيلت بسرعة عادية ت بسرعة يفهم المتعل م أن ها تدل والإرشاد، فإذا قيل على الغضب، وا 

اد، فاختلاف النغمة من سريعة إلى عادية ومن مرتفعة إلى من ورائها الن صح والإرش يقصد
                                                 

  .80، ص 2003، سنة 21العربي، العدد هايل محمد طالب: ظاهرة الت نغيم في التراث العربي، مجلة التراث  -1
كلية  عائشة يوسف عبد الحميد التركاوي: الت نغيم الصوتي وأثره في رفع الكفاية الغرائية عند الطلاب، مجلة مقامات، -2

 .282، ليبيا، ص 2021، 2، العدد 5الآداب واللغات، جامعة درنة، المجلد 
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ماس منخفضة في نطق الكلام تمكن المتعل م من معرفة المعنى من حزن وتهديد ولوم والت  
 وعتاب، ولا يمكــن إدراك ذلك إلا بمعرفة الت نغيم.

 وتي:وى الص  المتعل م على المستعوبات التي يواجهها الص   -4-1
ميـــيز بين الكلمـات المتشابهـــة )حبل، جبل( والحــروف المتشابهــة مثـل )ت، ث، صعوبـة الت   -

 ح، خ، د، ذ(.
نطقها )البنتان تمت( وكلمة )تكبرا(  صعوبـة نطق الكلمات التي فيها ممـــدود نحو )نمتا( تم   -

 تم نطقهـــا )هل تربدان أن تكبر(.
 مر(.س( )الس  )تسو   صعوبة نطق الكلمات التي فيها حرف مشدد مثل -
صعوبة تهجئة الكلمة المكتوبة والقراءة بطريقة بطيئة وذلك لأن هم يحاولن فك رموز الكلمة  -

 فوية.لاقة الش  ب لهم ضعف في الط  ذلك يسب  
 عجب في الجمل.عدم القدرة على استعمال أدوات الاستفهام والت   -
 ي:ــــــــــوى الصرفــمست -4-2
يغ الصرفية فهم يغ أصبحوا يعرفون توظيف الص  دراستهم للص  المتعل مون من خلال  

         رون عن المشاهد، وذلك ساعدهم في معرفة الأزمنة، ة مرات، ويعب  يقرأون الن ص عد  
في الماضي والمضارع والأمر، ومثال ذلك الماضي )اجتمـــع، أجاب، تناول، كان، عاد(، 

فظي، ريد، تعتـــز، تتعالى(، الأمر )دعــك، حاب، تك، يرجع، تتغل  المضارع )تعزف، تحــر  
هذه الأفعال تعلمها المتعل م من خلال الاستماع لنصوص فهم المنطوق تناولوا، قللــوا، أكثروا(،

     وأصبحــت لديه القدرة على توظيفها في دلالات مختلفـــة، كما أن هم اكتسبوا مخزونا لسانيا 
الفاعل )خائف(، )قائل(، وصيغة المفـــرد مثل: نزيم ونذكر من بين ذلك اسم  ،لا بأس به

يراقــب أمه، طفل شجاع، حقنــة كبيرة، داسين فتاة طارقيـــة، وتعلموا أيضــا استعمال صيــغ 
 الجمـــع في قولهــــــم: 

احة، -  اجتمع الأصدقاء في الس 
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 نريد أن  نكون أصحاء وأقوياء. -
 كاكر والمشروبات والحلويات.الس   -
 أسنانـــــك الجميـــلة. -
 أن عامـــــــــا عذبــــــــــة. -
كما اكتسب المتعل م عددا لا بأس به من صيغ المثنى مثل: تريدان أن تكبرا، وأثناء  

ر والمؤنث ويستعملون  مييزتعبير المتعل مين شفويا لاحظنا أن هم يستطيعون الت   بين المذك 
الضمائر )هو، هي( أثناء المحاورة والمناقشـــة مع المعل م والإجابة عن الأسئلة، وهــناك صيغا 

رس وصاروا ينطقونــها نطقا لم يكونــوا يعرفونها في لغتـــهم العامي ة واحتسبوها أثناء الد  
 صحيحا، مثل: صيغ التأ نيـــث في:

 غيرتيـــن.ركبتيها الص  تضعهــا على   -
 قالت شهـــــــــــدة. -
 بيبة إلى مدرستنا وهي ترتدي مئزرا أبيضا.جاءت الط   -
وصيغ التذكير مثل: )استغرب نزيم(، )أن ك ملقح ومطعم( أما بالن سبة للضمائر فقد  

بهم تما( وكان يستعملهم في ما يناسكتسب ضمائر المؤنث مثل: )هما، أنلاحظنا أن  المتعل م ا
من الجمل حتى يكون صحيحا، أم ا ضمائر جمع المؤنث فقد لاحظنا أن ها تشكل عائقا لهم، 
وذلك لعدم استعمالها في كلامهم بالعامي ة أما الضمائر الأخرى فكانت سهلة نوعا ما عندهم 

فهي.  وكانوا يستعملونها  في حواراتهم في تعبيرهم الش 
 على المستوى الصرفي: المتعل م* الصعوبات التي يواجهها 

 فريق بين صيغة المثنى والجمع.صعوبة الت   -
 مسية والقمرية خلال الن طق.فريق بين ال  الش  عدم الت   -
 المتعل مون معظمهم لا يعرفون تصريف الأفعال. -
 لا يعرفون تصريف الفعل مع ضمائر جمع المؤنث. -
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  وي:ــــــحوى الن  ــــالمست -4-3
فهي تبي ن لنا أن  المتعل م اكتسب تراكيــب نحوية،  أثنــاء حضورنــا  لحصص الت عبير الش 

     ة ـز بين الفعل والاسم والجملة الفعلــــي  وذلك مـن خــلال الن ص المسموع، حيــث أصبح يمي ـ 
.. ة ومعرفـــة الفعل الماضــي والمضــارع والأمر، والمفـــرد والمثنى والجمـــع .من الجملــة الاسمي  
 ومـن أمثلــــة ذلـــك:

 ــــة: اجتمع الأصدقاء في ساحة المدرسة.جملة فعليـ ــ  -
 أصبح حذائي ضيقــــا. -ة: جملة إسميــ ــ  -

 داسين فتاة طارقية. -                 
بورة: قرأ المعل م قص    ة( في ، وسألتهم ماذا تصبح كلمة )قص  ةكتبت المعملة مثالا في الس 

تين( وقالت المعل مة: ماذا تصبح كلمة )المتفوقة( في فأجابها الت لميذ تصبح )قص  المثنى 
المثنى؟، أجابت تلميذة: المتفوقتين، فقالت المعل مة: علاقة الن صب والجر في المثنى هي 

ة التي يستطيع توظيفها في عدة جمل أثناء تعبيره، الياء، فقد تعلم المتعل م هذه القاعدة النحوي  
 المعل مة السؤال الآتي: ماذا قالت شهدة عن فستانها؟وطرحت 

 قالت شهدة: صار فستاني قصيرا. -
 وماذا قالت نهلة عن حذائها؟ -
 قالت نهلة: أصبح حذائي ضيقا. -
ولما طلبت المعل مة من المتعل مين تقديم جمل على هاتين الجملتين كانت إجابات  

 الت لاميذ على الشكل الآتـــي:
 قس مشمسا.أصبح الط   -
 صار البيت كبيــــــــــــرا. -
 صار الت لميذ مجتهدا. -
 أصبح المطر غزيـــــرا. -
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     وما يمكننا قوله أن  الن ص المسموع في نشاط فهم المنطوق ساعد المتعل مين كثيرا  
ة جمل من إنشائهم، وذلك لتنمية في معرفة هذا القالب الل ساني، واستطاعوا توظيفه في عد  

ماع، وأثناء حضورنا حصيلة الل غوية لديهم من خلال اكتسابهم لثروة لغوية عن طريق الس  ال
بورة وتركت فراغا وطلبت من المتعل مين  لإحدى الحصص كتبت المعل مة مثالا على الس 
بورة، وملأ الفراغ بما يناسبه والمثال هو: كان المتعل م في المعهد الوطني  الخروج إلى الس 

وقال أن  الإجابة  ،لة، خرجت تلميذة وكتبت في المعهد، فوقف أحد الت لاميذللفنون الجمي
خاطئة، فقالت المعل مة وما الخطأ في ذلك فقال لها الت لميذ لقد كتبت )المعهد( مضمومة 
والاسم الذي يأتي بعد حرف الجر يكون مجــرورا، فقالت له المعل مـــة: أحسنت سأعطيك نقطة 

 ن ــك تلميذ ذكـــــي.زائدة في الامتحان لأ
 حوي:ستوى الن  معلى ال المتعل مات التي يواجهها ــعوب* الص  

بعض المتعل ميــن يعانون من صعوبـــة تكوين جملة مفيدة واستخدام مفـــردات في غير  -
 موضعهـــــــــــا.

 زيادة ضمير منفصل في الجملة مثل: محمد هو تلميذ نجيب. -
 رف.حو والص  قون بين الن  يفر  معظم المتعل مين لا  -
 ة دون معرفة تطبيقها.حوي  لاحظت أن  المتعل مين يحفظون القواعد الن   -
 المتعل مون لا يستعملون حرف الجر بطريقة صحيحة. -
لاليوى ـــالمست -4-4  :الد 
نات المعنى وهو مستوى من مستويات علم اللغة ويعني ذلك: "هو الذي يدرس مكو   
وعناصره، واختلاف المعاني باختلاف المنشئين للتراكيب الل غوية، وأهمي ة الكلمة غوي الل  

، أي أن  هذا المستوى يعني بدراسة معاني 1ودورها في أداء المعنى اللغوي داخل التركيب"
        الكلمات والجمل والعبارات وعلاقتها الد لالية، ولا تكون دلالة الألفاظ عند المتعل مين 

                                                 

  .239، ص 2008، 1العالم العربي، القاهرة، مصر، طالبدراوي زهران، مقدمة في علم اللغة، دار  -1
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فهية، وهذا لقلة حصيلتهم الل غوية والل سانية، ولا على مست وى عال من الدقة أثناء تعبيراتهم الش 
ننكر أن  نصوص فهم المنطوق أفادتهم كثيرا في اكتساب معاني ألفاظ لم يسمعوها من قبل، 

ى بهم إلى تكوين جمل قصيرة تحمل دلالات مأخوذة من الن ص المسموع ومثال وذلك ما أد  
هي نقص وزنه وضعف، وكلمة )مذهل(  ، حيث فهم المتعل مون أن  دلالتهاحف(ذلك كلمة )ن

يقصد بها الشيء العجيب وكلمة )قضم( حيث شرحها لهم المعل م ويقصد بها )تكسير(، وكلمة 
فهذه الكلمات فهموا معناها من خلال  ،دقفاء والص  )البراءة( حيث أدركوا دلالتها هي الص  

 والمشاهد والت عبير عنها شفهيا. ،ورهدتهم للص  الن ص، وظهر ذلك أثناء مشا
حيث اكتسبوا حصيلة لسانية كبيرة من المفردات وعرفوا دلالتها ومعناها، ففي نص  

حة مثل: )المستوصف، )وحدة الت لقيح( اكتسب المتعل مون عددا من المفردات في مجال الص  
الت لقيح، الطبيبة، حقنة، الأمراض، ملقح ومطعم( أم ا في نص )آلة الإمزاد( فقد اكتسبوا ألفاظا 

رك القوس، مر، العزف، أنغام عذبة، تح  في المجال الفني مثل: )الاحتفالية، سهرات الس  
 الوتر، الطرب، الألحان، الأشعار، الأغاني الشعبية، الفن(.

حي مثل: )البيض، موا جيدا( اكتسبوا مفردات لها علاقة بالأكل الص  ف أنوفي نص )كي 
س كولاطة( لأن ها تسو  كاكر والش  الحليب، الخضر، الفواكه( والابتعاد عن )الحلويات والس  

أسنانهم البيضاء الجميلة وعدم شرب المشروبات الغازية، وشرب عصير الفواكه لأن ه صحي، 
د اكتسب من خلال نص فهم المنطوق ثروة لغوية لم يكن يعرفها وما نستنتجه أن  المتعل م ق

فهي.  في لهجته العامي ة واستند إليها في صياغة الت عبير الش 
لاليعلى المستوى  المتعل م* الصعوبات التي يواجهها   :الد 

لضعف  نتيجة ،لالة على معنى بدل استعمال ألفاظ فصحىة للد  استعمال ألفــاظ عامي   -
 المعـــجم الل ساني لديهـــم.

وذلك ما يـــؤدي إلى تغيير  ،لا يعرفـــون توظيــــف علامـــات الاستفهام والتعجب في الجمـــل -
 المعنـــــــــى.
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 ق الن ص.صعوبة فهم معنى بعض الألفاظ مما يؤدي إلى عدم تــذو   -
 نطق الكلمـــة دون فهم معناهـــا. -
وتي فــي أحرف الكلمـــة ووضع حرف مكان حرف آخـــر مما يـــؤدي إلى تغيـــير التبديـــل الص -

 الدلالـــــــــــة.
راسةات واستخلاص نتائج الاستبيانثالثـــا: تحليل    :الد 

للمعلمين أحصينـــا النتائـــج ووضعنـــاها  هــةننا من جمع كل الاستبيانات الموج  بعد تمك   
في جداول واحتسبنا النسب المئويــة، حسب مضمون الســــؤال وفي المحور الثانــي تمت 

ل إليها من خــلال الإجابة عن مختلـــف أسئلة الاستبيان المقـــدم معالجــة المعطيـــات المتوص  
 لأفـــراد العي نة.

 ة:ـــالشخصي ياناتالبور الأول: ـــالمح -
 (: جدول يبين جنس المعل مين.01رقـــم )

 المجموع ثــــــىأن   ذكـــــــر الجنــــس
 08 05 03 ددـــــــــــــالع

 %100 %62.5 %37.5 المئوية الن سبة
يتضح من خلال هذا الجدول أن  الفئة الغالبة هي فئة الإناث حيث بلغت نسبتهم بـ  
(، وهذا ما يبرز هيمنة الإناث %37.5كور التي قد رت بـ )نسبة الذ  ( على حساب 62.5%)

كور فهم لديهم وتوجههن إلى مهنة التعليم بصفة أكبر في هذه المنطقة، على عكس نسبة الذ  
 الفرصة في اختيار العديد من المهن الأخـــرى.

 (: جدول يبين صفـــة المتعل مين.02رقم )
فــــ  المجموع مترسم )ة( )ة(متربص  مستخلف )ة( ةالص 

 08 08 00 00 ددـــــــــــالع
 %100 %100 %00 %00 المئوية الن سبة
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(، %100مين قد رت نسبتهم بـ )يلاحظ من خلال هذا الجدول أن  نسبة المعل مين المترس   
 ( على مستوى هذه الابتدائية.%00أما المستخلفين والمتربصين انعدمت نسبتهم )

 يمث ل الشاهدات المتحصل عليها المتعل مين.(: جدول 03رقم )
 

 المجموع شهادات أخرى  ماجستر ماستر سانليس المستوى التعليمي
 08 03 00 04 01 ددــــــــــالع

 %100 %37.5 %02 %50 %12.5 المئوية الن سبة
لين على شهادة ماستر تقد ر نسبتهم بـ يبين هذا الجدول أن  نسبة المعل مين المتحص    
( التي تمثل فئة المعل مين الحاصلين على %37.5( وهي أعلى نسبة، ثم تليها نسبة )50%)

( هي قيمة المعل مين الحاصلين على شهادة %12.5نسبة ) شهادات أخرى، وفي ما يخص  
 ليسانس، أما بالن سبة لشهادة الماجستير فقد انعدمت نسبتهم في هذه المدرسة.

 الخبرة المهنية بالن سبة للمعلمين من حيث التجربة.(: جدول يمث ل سنوات 04رقم )
سنوات الخبرة 

 يةـــــــــالمهن
 المجموع سنة 20أكثر من  سنوات 10إلى  5من  سنوات 5إلى  1من 

 08 04 02 02 ددـــــــــــالع
 %100 %50 %25 %25 المئوية الن سبة

     يتضح من خلال ملاحظة الجدول، أن  نسبة المعل مين الذين تتراوح خبراتهم أكثر  
(، في حين نجد %50من عشرين سنة أخذت الحيز الأكبر من غيرهم، حيث بلغت نسبتهم )

، وكذلك الأمر %25لت بنسبة أن  المعل مين ذو الخبرة ما بين واحد إلى خمس سنوات فقد تمث  
 لديهم خبرة من خمس إلى عشرة سنوات. عند المعل مين الذين
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 ي: مثل إجابات الأساتذة حول الأسئلة المقترحة عليهم:ان* المحور الث
فوي في تنمية مهارة  -1  ؟المتعل ملدى  الاستماعكيف يسهم الت عبير الش 
فوي بعد إط    لاعنا على استمارات المعل مين لاحظنا أن هم أجمعوا على أن  الت عبير الش 

 في تنمـــية مهارة الاستماع وكانت إجابتهم كالتالـــي: يسهم
فوي  الت عبير ينم ي - عن أحاسيسه ومشاعره،  الت عبيرعن طريق  المتعل ملدى  الاستماعمهارة الش 
 من الفهم المنطوق. للألفاظه يحقق حس التفكير وجودة الأداء عن طريق اكتسابه ن  لأ
اهتمام ويصــدر في شأنــه ردود أفعـــال ثم يعبــر بنظـــام يصغــي المتعل م للنص المنطـــوق ب -

 بلغــــة سليمـــــــــــة.
 يفــهم معاني الخطاب المنطوق فينتـــج شفاهية. -
 ة.واكتساب المهارات والقدرات الخاص   ،ة لعرض الأفكار وترتيبها بلغة بسيطة وواضحةهو تقني   -
فهي أحد   - واصل واكتسابه المهارات ة في تنمية مهارات الت  اهم الركائـــز الأساسي   الت عبير الش 

والقدرات الخاصة بالحــــوار والحديث، وكذلك بالت حكم في كفاءة ومهارة الاستماع وحسن 
 الإصغاء لأن ه مفتاح الفهــم والإدراك.

متنوعة لاستماع يسهم الت عبير في تنمية مهارة الاستماع من خلال اعتماد نصوص حوارية  -
 والفهم مقرونة بصور ومشاهد لملاحظة والت عبير عنها شفهيا.

فوي مهارة  -2 ثالت  كيف ينم ي الت عبير الش   ؟المتعل ملدى  حد 
 وجدنا معظم إجابات الأساتذة متقاربة ومتوافقة وكانت كالاتي: 
ثراء الر   - ن اكتساب المهارات م، وتمكين المتعل م مغوي والمعرفي للمتعل  صيد الل  تنمية وا 

يصال لمعنى للأخرين.  والقدرات الخاصة بالحديث والمناقشة وا 
فوي يصبـــح المتعل م يعب   - ــر مشافهــة بلغة سليــمة ويقــرأ نصوصا من خــلال الت عبير الش 

 مختلفـــة الأنمـــــــــــــاط.
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ن من خلالـــه المتعل م عن رة، مرتبطة غالبا بمفـــهوم الن ص يتمك  عرض مشهد أو صورة معب   -
ل من الت عبير الشفوي، حسب مستواه المعرفي وعلى المعل م أن يترك طريق الملاحظـــة والتأم  

 م حري ة الت عبير.للمتعــل  
فهي عبارة عن حديث كامل المعنى يندفع إليه الشخص نتيجة إحساس  - بما أن  الت عبير الش 

 ، أو نتيجة دوافع خارجية تدعوه إلى الكلام.مشهدا بالكلام ليبين فكرة أو يصفبالر غبة 
 اس ومجاملتهم بالحديث.إكساب المتعل م القدرة على مجالسة الن   -
 عليق على الأخبار والأحداث ونقل الحقائق.اكتساب المتعل م القدرة على الت   -
فوي ل، وينم ي الت عينم ي مهارة التحد ث لدى المتعل م من خلال الملاحظة والتأم   - بير الش 

 مستواه المعرفي مترجما أفكاره من خلال إمكاناته الل غوية الخاصة.
فهي  - مام الت لاميذ يكسب صاحبه الشجاعة، والقدرة على ترتيب الأفكار والت عبير أالت عبير الش 

ثراء الر   فهي ينم ي مهارة التحد ث والقادرة على الإلقاء وا   غوي.صيد الل  الش 
 التي تراها مناسبة لتدريس الت عبير الشفوي؟ما هي الط ريقة  -3
 ضح لنا من خلال دراستنا أن  إجابات المعل مين عن الط ريقة المناسبة تمحورت حول:إت     
 تعليم الت لميذ كيفية تحويل الكلمات العامي ة إلى عبارات فصيحة. -
فوي  الت عبيرعلى استعمال بعض وسائل الاتصال في  المعل مينحث  -  .لإعطاء بعدا علمياالش 
 استعمال طريقة المناقشة وتبادل الأفكار بين المتعل مين والمعل م أيضا. -
فوي على سلامـــة الل سان وغــزارة المفـــردات وحســن الن طق طلاقـــة الت عبير  - يقــوم الت عبير الش 

 ووضــوح الفكــــر.
 واستخدام الت عبير الحر. إثارة دوافع المتعل مين والوصف التلقائي للمشاهد -
 تشجيع الت لميذ على الحديث عن أعماله ومغامراته اليوميــ ــة. -
يتواصل المتعل م شفويا أو كتابيا في نهاية كل جزئية وفق وضعيات معي نة تقدم له ضمن  -

 الن شاط، وقد تعتمد وضعيات متنوعة مثل كتابة جمل قصيرة مترابطة حول موضوع واحد.
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 عن سؤال إجابة كاملة انطلاقا من عناصر السؤال.الإجابة  -
 كتابـــة جمل انطلاقا من مدلول صـــورة. -
 شطب كلمة غير مناسبة في الجملة، ملء فراغات، ترتيب جمل ترتيبا صحيحا. -
ةفي  الت لاميذما مدى استجابة  -4  الت عبير الشفوي؟ حص 

 المجموع ةــقليل متوسطة رةـــكثي الاختيارات
 08 00 06 02 رارــــــــالتك

 %100 %00 %75 %25 المئوية الن سبة
  

فوي قد تكون  ة الت عبير الش  يلاحظ من خلال الجدول أن  استجابة الت لاميذ في حص 
( التي %25( أما بقية إجابات المعل مين قد رت نسبتهم )%75طة التي قد رت بنسبة )متوس  

(، وهذا راجع إلى %00الفئة الأخرى قد انعدمت نسبتها )تكون استجابة الت لاميذ كثيرة، أما 
فوي  ريس، وهذا ما يؤد ي بالت لميذ إلى وجود من أكثر الن شاطات صعوبة في الت دأن  الت عبير الش 

محبب وجميل تكون وعلى هذا فأن ه إذا كان الموضوع لقي والاستيعاب، مشاكل في الت  
ذا كان عكس ذلك فقد الاستجابة كثيرة،   اا إذا كان صعبم  أ ،طةتكون الاستجابة متوس  وا 

قة ، ومن هنا علم المعل م أن يستخدم مواضيع مشو  دا، فسوف تكون الاستجابة قليلةومعق  
 بشكل كبيــر. ينـــوا من الفهـــم والاستيعابللتلاميذ لكي يتمك  

فوي دور في إحداث التفاعل داخل القسم؟ -5  هـل الت عبير الش 
فوي في إحداث التفاعل داخل القسم.يوضح الجدول    دور الت عبير الش 

 المجموع انأحي لا مـــــنع ةـــالإجاب
 08 02 00 06 رارـــــــــــالتك

 %100 %25 %00 %75 المئوية الن سبة
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ر نسبتها   من خلال الجدول يظهر أن  الن سبة الغالبة كانت إجابتها نعم والتي تقد 
فوي له دور كبير في التفاعل داخل القسم وهذا يبين لنا أن  ، ( 75%) ا يجعل مم   ،الت عبير الش 

وتليها نسبة  ،ة داخل القسمواصل مع الأخرين، وخاص  المتعل م لديه القدرة على إبداء الرأي والت  
فوي تفاعل داخل القسم.25%) ة الت عبير الش   ( ترى بأن ه أحيانا ما يكون في حص 
 عند تلاميذ هذه المرحلة؟ماهي الاخطاء الاكثر شيوعا  -6
 يوضح الجدول الآتي الأخطاء الأكثر شيوعا عند تلاميذ هذه المرحلة. 

 المجوع تركيبية صرفية نحوية الإجابة
 08 06 01 01 التكرار
 %100 %75 %12.5 %12.5 المئوية الن سبة

بـ  تقد رالأكثر تتمثل في الأخطاء التركيبية والتي  الن سبة أن  لنا من خلال الجدول  تبي ني 
حوية التي ثر تداولا عند الت لاميذ، في حين تليها الأخطاء النالأك المعل مينفهي بحسب  75%

 (.%25بـ ) تقد ر الن سبة( وكذلك الأمر عند الأخطاء الصرفية لديهم نفس %25تمثلت بنسبة )
 تفضلون برمجة حصة التعبير الشفوي ؟  في أي فترة -7
ة الت عبير الشفوي.   يوضح الجدول الآتي الفترة المفضلة لبرمجة حص 

 المجموع الفترة المسائية الفترة الصباحية الإجابة
 08 00 08 التكرار
 %100 %00 %100 المئوية الن سبة

  
باحـــية برمجة من خــلال الجدول يلاحظ أن  الفئــة التي كانت إجابتها  تفضـــل الفترة الص 

فوي قد رت بنسبــة ) ة الت عبير الش  (، لأن  هذا الن شاط يحــتاج إلى تجنيد جميع %100حص 
، كما أن ه يحــتاج إلى جو من الأريحي ة وصفاء ي ة والحسي ة والوجدانية للمتعلمالمدارك العقل

 على أفكـــار جديدة من نص المنطوق ثم  ى يتع رف المتعل م الذ هن للاستقبال والإعطــاء حت  
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ة أكثر  يحولهــا إلى تعبير شفـــوي برصيد لغـــوي جديد، ويكون المتعل م هنا تفاعل مع الحص 
 ومع بقيــــة الأن شـــطة الأخـــرى.

باحي ة %00أما الفترة المسائي ة فقد انعدمت نسبتها )    (، وهذا راجع إلى أن  الفترة الص 
فوي أفضل بكثير من الفترة المسائي ة.في تدريس ال  ت عبير الش 

فوي عالت أهمي ةأين تكمن  -8  راسي لتلاميذ الطور الثأن ي؟حصيل الد  في الت   بير الش 
 وقد انحصرت إجابات المستجوبيـــن في : 
فوي في تهذيب لغة الت لميذ حيث إن ه من أسبوع إلى آخر يخرج المتعل م  - يساهم الت عبير الش 

 شرة كلمة جديدة على الأقــــــل.بست ع
    تنمية الثقة بالنفس من خلال مواجهة زملائه في الفصل أو المدرسة، وتعويد المتعل م  -

 على التفكير المنطقــــي وترتيب الأفكـــار.
 اكتساب الت لميذ مهارات لغوية وقدرات متنوعة. -
فوي من أهم الن شاطات التعليمي ة التي -  يتلق اها الت لميذ في المرحلة الابتدائي ة. الت عبير الش 
ن ه أداة لعرض الأفكار والأحاسيـــس ويساعد على اختيار الت عابيـــر المناسبة وتكوين وسيلة إ -

 لعـــرض المعلـــومات.
 واصل.تحسين الن طق والقدرة على الت   -
 اكتساب المتعل م رصيد لغـــوي جديـــد. -
فية الأخرى؟سباته القبلية في الأنذ يفعل مكتهل الت لمي -9  شطة الص 
 وقد انحصرت معظم إجابات العي نــــات في: 
تحقيق التعل م الذاتي من خلال إعطاء الفرصة للمتعلم في البحث من خلال المسابقات  -

فية واللا    صفيـ ــة.والأن شطـــة الص 
فية تحتاج إلى استرجاع معلومات سابقة -  وبناء معارف جديدة. أكيد كل الأن شطة الص 
في ة الأخرى. -  أحيانا يفع ل مكتسباته القبلي ة في الأن شطة الص 
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نعــم الت لميذ يفع ـــل مكتسبـــات القبلي ـــة خاصــة إذا كانــت الأن شــطة مرتبطــة أو متعل ـــقة  -
 ببعضهــــــا البعــــــض.

 جديدة وسليمة. المطالعة كرصيد معرفي قبلي تساعد في اختيار صيغ -
فهي فالمتعل م أم   ،دائما ما يفع ل المتعل م المكتسبات القبلي ة في جميع الأن شطة - ا الت عبير الش 

ارجة العامي ة، في بداية مشواره الد راسي حتى يكتسب مفردات جديدة وبعدها تصير  يستعمل الد 
 الفصحـــى من المكتسبات القبليـ ــة.

فية المطالعـــة؟ ليفع   هل -10  الت لميذ مكتسباته المعرفية غير الص 
شطة اللاصفي ة هي الن شاطات التي يمارسها ن خلال إجابة المعل مين أن  الأنلقد اتضح م -

ف، وهي مكمل ة للمنهج والتي تخط ط لها الأجهزة التربوي ة وتوفر لها  ،الت لميذ خارج الص 
 ــبات.المكانات مختلفة مثل المطالعة والمكتـ

     نعم فالمطالعة تكون رصيده اللغوي وتمكنه من فهم المصطلحات الصعبة وتساعد  -
 على تنويـــع أساليبــه واستعمال المنطق.

ة المطالعة. -  احيانا لأن  المتعل م ليس لديه زاد معرفي واسع من حص 
فوي يعتمد كثيرا على مكتسبات المتعل م المعرفي ة غير ا - فية كالمطالعة لأن ها الت عبير الش  لص 

 هي ما تجعلـــــه مبدعـــا.
الت لاميذ قدرات ومهارات وكفاءات والمتعل م المبدع هو من يستعمل مكتسبات معرفي ة غير  -

لها لإن تاج منتوج شفوي ثري خادم للوضعية الشفاهي ة أو كتابي ة.  صفي ة ويفع 
 ؟حويـــل ولـــيد والت  على الت   الت لاميذمــا مـــدى قـــدرة  -11
 وكانــت معظم إجاباتهـــم كالآتــــــي: 
يعبر بأساليب مختلفة وهنا يدخل  لفردي ة يستطيع الت لميذ أننظرا للمكتسبات القبلي ة ومواهبة ا -

 عنصر الإبداع وهي قدرات فردية خاصة.
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الفكرة الواحدة عن يذ فهناك من هو قادر عن الت عبير كل تلم إلى يرجع هذا المستوى  -
بأساليب مختلفة، وهناك من يستطيع الت عبير بطريقة واحدة وهناك من يعجز على توسيع 

 فكره.
الت لاميذ يول دون أفكارهم وميلا الارتقاء الل غوي مثلما يمتلكون القدرة الكامنة على المشي كما  -

 يعتمد على التركيب البيولوجي للغات العامة مع نضج الجهاز العصبي.
كل تلميــذ له قدرات خاصـــة في الت عبير حســـب رصيده الل غـــوي فهذا راجــــع للفروقــات  -

 الفرديـــة لكــل تلميـــذ.
         قدرة الت لميذ تقريبا محدودة وهذا راجــع إلى قلة المطالعة التي تجعل له زادا هائلا  -

ـــر عن تعلمه في الن ص المنطوق والن صوص من الألفاظ والأفكـــار المتنوعة فزاده هنا مقتص
ة القـــراءة.  المقترحـــة في حص 

ن على التوليد والتحويل نادرا ما تكون في التعليم الابتدائي لأ الت لاميذقدرة  أن  وهناك من يرى  -
 ه يحتاج إلى رصيد لغوي كبير.أن  حتاج إلى قدرات لغوية وحسية وفكرية كما هذا الأسلوب ي

 الهدف الأساسي من تدريس الت عبير الشفوي؟ما  -12
فوي  الت عبيرالهدف الأساسي من تدريس  أن   تبي ن المعل مينمن خلال إجابات      يتمثل في:الش 
تنميـــة أداء المتعل م وذلـــك يجعله يصف شيئا انطلاقا من سندات متنوعـــة في وضعــيات  -

 تواصليــة دالـــــــــــة.
يصال تمكــين المت - ــة بالحديث والمناقشـــة وا  عل م من اكتساب المهـــارات والقدرات الخاص 

 المعنـــى للآخريــــــــن.
تعويد المتعل م على التفكير المنطقي وترتيب الأفكار وربط بعضهـــما البعض وتنمية الثقة  -

عما يدور حوله من بالنفس من خلال مواجهة زملائه في الفصل، تمكيـــن المتعل م من الت عبير 
 موضوعــات ملائـــمة.
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القــدرة على الحوار والتواصل في مواقـــف طبيعية كما أن ه يمك ـــنه من توظيف النمــــط  -
 الل غــوي المــــدروس.

إكساب المتعل م أداة التواصل اليومي، وتعزيز رصيده الل غوي الذي اكتسبه من محيطه  -
 يبه وتصحيحه.الأسري والاجتماعـــي مع تهذ

 تنمية مهارة المشافهة والتواصل وتوظيف مهارات الت عبير في الحياة اليومية. -
فوي هو التواصل والقدرة على تحويل الأحاسيس  - الهدف الأساسي من تدريب الت عبير الش 

 والأفكـــار إلى رموز مفهومة من الهــــدف الآخــــر.
 ن تباه الت لميذ قبل تقديم الدرس؟ما الآليات التي تقترحها في جذب إ -13
 من خلال ما قدمته العينات من إجابات على السؤال، تمث لت هذه الآراء في ما يلي: 
يقدم قص ـــة او نكتة ترفيهيـــة ثم يدخل إلى درس جديــد من خلال  ب عــلى المعل م أنيج -

 المنهجــة المقترحــــــــة.
وت ففي  - كثير من الاحيان مجر د تغيير نبرة صوتك، خفضه أو رفعه تغيير نبـــرة وحدة الص 

 كفيل بالإعلان عن بداية الدرس وأن  الكل مطالــــب بالانتباه.
 ســرد قصة من الواقـــع أو حدث وقع أمامهـــــم. -
بورة أو قصة قصيرة بواسطة العاكس الضوئي. -  عرض صور أو مشاهد على الس 
ا حسب الوضعية والأهم هي الانطلاق من بيئة والمتعل م هناك عدة آليات يمكن اعتماده 

 أو اهتماماته أو ما يجب مثل مشهد، قصة، حكاية نص منطوق ...
 فهم المنطوق والتفاعل معه أو لا؟ هل يمتلك الت لميذ القدرة على -14
 

 المجموع أحيانا لا نعم ةــــــــالإجاب
 08 02 00 06 رارــــــالتك

 %100 %25 %00 %75 المئوية الن سبة
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( على أن  %75يلاحظ من خلال هذا الجدول، أن  أغلب المعل مين أجابوا بنعم بنسبة ) 
الت لميذ لديه القدرة على فهم المنطوق والت فاعل معه حيث أن  معظم المعل مين يرون بأن  تفاعل 

ة فهم ا لمنطوق تخلق الت لاميذ جيد، وهذا راجع إلى طبيعة المواضيع المقترحة كما أن حص 
جوا حماسيا بين الت لاميذ من خلال التعابير وحري ة الت حاور والمناقشة لذا نجدهم متفاعلين 
ة الترويح عن النفس فهي لا  ة الت عبير الشفوي ويعتبرونها حص  وعادة ما يجب الت لاميذ حص 

نما تجعلهم يعب رون عن آرائهم وأفكارهم، وتليها نسبة  ( أجابت %25)تتطلب جهدا كالكتابة وا 
احيانا، وهنا يرى المعلومون أن  تفاعل الت لاميذ ضئيل وذلك حسب مستواهم ولعدم امتلاكهم 

 رصيدا لغويا كافيا في هذه المرحلـــة.
للغة الفصحى في الاستعمال اللغوي يؤثر على نوعية  العامي ةهل ترى أن  مزاحمة  -15

فوي للمتعلم؟ وماذا تقترح في ذلك؟  الت عبير الش 
 المجموع لا نعم ةــــــــــالإجاب
 08 01 07 رارــــــــالتك

 %100 %12.52 %87.5 المئوية الن سبة
  

(، %87.5يتبي ن من خلال هذا الجدول أن  الفئة التي أجابت بنعم قد رت نسبتها بـ )
 والدليل على ذلك هو إجابات المعل مين حول هذا الموضوع والتي تمثلت في:

كي يعتاد غة الفصحى في القسم وفرضها على المتعل م لالمعل م أولا استعمال الل  يجب على  -
 غة الفصحى.صحيح له باستعمال الل  الت   يمكنأخطأ مباشرة  حتى إن، حد ث بها الت  
يتعلم مفردات جديدة لكل مقطع يتطر ق إليه ومن ثمة يكون له  تلميذ أن وجب على كل   -

 رصيد لغوي جديد بدل استعمال العامي ة التي تؤثر على نوعية الت عبير.
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ولا يكون ذلك إلا بالتحكم في ميادين اللغة  التد ريسمتمكنا من لغة  المتعل ميكون أن يجب  -
الكتابي( ولا يأتي هذا التحكم إلا  الت عبيركتوب، الشفوي، فهم الم الت عبيرالأربعة )فهم المنطوق، 

 عن الأفكار والمشاعر باستعمال لغة عربية سليمة. الت عبيربالممارسة الفعلية لغة عن طريق 
ليم ولا يكون ذلك إلا   - بالمطالعة التي تقترح  الفصحى تسه ل على المتعل م الن طق والت عبير الس 

من الفئة التي أجابت بـ لا،  %25ميتها وتليها نسبة إدراج حصتها كنشاط صف ي نظرا لأه
انية( المتعل م لا يدرك الفصحى نة الأولى والث  وتعليلهم عن ذلك أن ه في الط ور الأول )الس  

بصفة تامة، فيجب على المعل م المزاوجة بين الفصحى والعامي ة حتى يكسب المتعل م المفردات 
 اني يركز المعل م على الفصحى لصقل لغة المتعل م.ور الثالأساسي ة للفصحى، أما في الط  

فهي مع تلاميذك، هل هناك في ذلك الفاعل أم عندما تتطر   -16 ق إلى درس الت عبير الش 
 لا؟

 المجموع لا نعم ةـــالإجاب
 08 00 08 رارـــــــالتك

 %100 %00 %100 المئوية الن سبة
  

( من الفئة المستوجبة ترى أن  هناك تفاعل في درس الت عبير %100يبين الجدول أن  نسبة )
فوي  فوي فهو يعطي للتلاميذ الجو  ، ذلك أن  الش  ة الت عبير الش  المعل م له دور فعال في حص 

ة خاصة باختيار الموضـــوع المناسب.  والت شويق للحص 
ار والألفاظ الجديدة هناك تفاعل ينتج من استيعابه للنص المنطوق الذي يستنبط منه الأفك -

 التي تساعـــده في القادرة على الت عبير الجـــيد.
ة.هناك تفاعل من طرف المتعل م حيث يحاول الاستماع والت   -  قليد لما سمعه في الحص 
ور أو أحداث يومية  - هناك تفاعـــل إذا استعمل المعل م بعض الوسائل مثل المشاهد أو الص 

 جذابـــة.أو ألعــــاب قرآنية 
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فوي  المتعل مهل  -17 الثة نـــة الث  من خــلال منهاج الس   يستوعـــب موضوعات الت عبير الش 
 ابتدائي أو لا؟

 المجموع أحيانا لا نعم ةــــالإجاب
 08 03 00 05 رارـــالتك

 %100 %37.5 %00 %62.5 المئوية الن سبة
وا على أن  المتعل م يستوعب موضوعات يت ضح من خلال نتائج الجدول أن  المعل مين أكد   

فوي من خلال منهاج السنة الثالثة إبتدائي ة التي تقد ر نسبتهم بـ ) ( والدليل %62.5الت عبير الش 
 على ذلك أن  المتعل م يستوعب موضوعات الت عبير الشفوي.

وتكون  ،من خلال المقطع الذي يدرسه والموضوع الشامل للمقطع الخاص بالوحدات 
المتعل م ومستواه الل غوي ،حيث يتعلم آليات الت عبير من خلال  ي ة وتتناسب مع سن  واقع

 وهنا يكون لديه القدرة على استعمالها. ،مكتسباته القبلي ة
( احيانا، لأن  بعض الموضوعات لا يستوعبها %37.5أما بقي ة الأساتذة مثلت نسبتهم ) 

هذا ما يجعله لا يستطيع جمع المعلومات الكافية متعلم السنة الثالثة لصعوباتها وعدم فهمها، و 
 (.%00عنها، أما الفئة الأخرى قد انعدمت نسبـــتهم بـ )

 :الدراسةج ـــــــ* نتائ
فهي أهمي ة كبيرة في العملي ة   ل عليها أن  للتعبير الش  تبي ن لنا من خلال النتائج المتحص 

ميدان البحث لجمع المعلومات المتعلقة التعليمي ة، وبعد إعدادنا للاستبانة وتطبيقها في 
مة للمعل مين، قمنا بتنظيمها  جابات حول الأسئلة المقد  بموضوع بحثنا قصد التواصل لنتائج وا 

 وجدولتها وتحليلها لنصـــل في النهاية إلى مجموعة من النتائــــــــج:
ور لها أثر كب - ة والمشاهد والص  ير في تنمية مهارات معظم المعل مين أجمعوا على أن  القص 

 الت عبير الشفوي، مما تجعله يزيد من رصيده اللغوي ويوسع خياله.



 معاينات ونتائج وتوصيـاتواقــع الإنتّاج الشّفوي في المدرسة الجزائرية، الفصل الثاني: 

87 

 

مهارة الاستماع أساسية لتنمية المهارات الأخرى، وذلك من خلال إعطاء الأولوية للمنطوق  -
على المكتوب لأن  المنطوق يوصل الفكرة كما في الواقع، كما أن  الطفل يتعلم اللغة بدءا 

 ثم الكـــلام ثم القراءة ثم الكتابـــة. بالاستماع
 يعبر عن أفكاره وآرائه يساهم في تطوير وتنمية شخصيته. إعطاء الحري ة للمتعلم أن -
الن ص هو الر كيزة الأساسية في نشاط فهم المنطوق، لذا يجب على المعل م تعليم الت لميذ  -

 كيفــــية التعامل مع الن صـــوص.
فوي مرهـــون بقـــدرة المعل م علـــى مساعدة المتعل ميـــن   ة الت عبير الش           نجـــاح حص 

 في اكتساب المعرفـــــــة.
فوي يجعل المتعل م قادرا على الت حكم في كفاءات الاستماع والتحد ث،  - نشاط الت عبير الش 

 وتكون لديه الجـــرأة في الت عبير عن رأيـــه.
فهي بين الفصحى والعامي ة في القسم، يؤثر عليه سلبا من حيث مزج ا - لمتعل م في تعبيره الش 

 سلامة تركيب وتكوين الجمل.
فهي عن طريق إسماع الن ص يسهم تنمية مهارتي  - تدريس ميدان ونشاط الت عبير الش 

فهي.  الاستماع والتحد ث، إضافة إلى تنمية القدرة على الاستيعاب الش 
ستماع تكسب المتعل م ثروة لغوية وتساعده على الن طق السليم والدليل على ذلك، مهارة الا -

 أن  الإعاقة السمعية تؤثر سلبا على لغته وتشكل خللا في الجهاز الن طقي.
 :اتات واقتراحـــ* توصي

ـج فوي، وفي ضوء النتائــالت عبير الش   ني ة التي قمنا بها حول ميـــدانبعد الد راسة الميدا     
ل عليها والن سب المتح مجموعـــة من الت وصيات والاقتراحات لعلها تكـــون يقترح البحث ص 

 عونـــا لمدرســـي الل غــة العربيـــة والمهتمـــين بطـــرق التد ريس الت عبير الشفـــوي، ومن أهـــم  
 وصــيات والاقتراحات:الت  
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ب على ذلك بقاء أثر حواس المتعل م، ويترت   شراك جميععليمي ة على إتساعد الوسائل الت   » -
         لذا فمن الأفضـل الاستعانة بوسائل تعليمي ة متنو عة تسهم  ،1«عليم في نفس المتعل مالت  

سجيل، أجهزة كمبيوتر، أقراص مضغوطة لقصص في إكساب المهارات مثل: أجهزة الت  
 تجذب المتعل م وتثبت لديه المعلومــات. ورسوم ومشاهد، والتي من شأنها أن

 غة العربية الفصــحى.تدريب الت لاميذ على التحد ث بالل   -
حيحة، ونطـــق الكلمــة أو الجمـــلة  - تدريــب الت لاميذ على نطق الأصــوات من مخارجهــا الص 

 بشـــكل سليــــم.
 تنميــة وتدريب الت لاميذ على مهـــارة الاستماع. -
 يعب ر عن أراءه سواء كان في المدرسة أو في الأسرة. فتح مجال للط فل أن -
تظار ي تدريس فهم المنطوق وانتاجه وانتدريب الت لاميذ على طريقة المناقشة والحوار ف -
تنمية مهارة  »اء أثناء المناقشة، وذلك من خلال: على كلمة الغير وتوجيه النقد البن   د  ور للر  الد  

 .2«لال التواصل والتفاعل بين المعل م والمتعل م وزملائهالتحد ث من خ
تهذيب »تشجيـــع الت لاميذ على المطالعـــة وأعمال الفكر والخيـــال لأن  ذلك يساعدهم في  -

 3.«الوجدان والشعور وممارسة التخيل والابتكار والتعبير الصحيح
تكون الن صوص المسموعــــة مناسبة لعمر الت لميذ ليتمكن من فهمها واستيعاب  يجب أن -

 مضمونــها واستخلاص القيـــم منها.
فهي والالتزام بالفصحى الت عبيرفي تدريس  العامي ةالابتعاد قدر المستطاع عن استعمال  -  » :الش 

  نشاطأن ترتكز عليه العملي ة التعليمي ة هو المعل م وكفاءاته وتحكمه في  فالأساس الذي لا بد  
 

                                                 
1

 .203ه، ص 1439، 1مركز نون للتأليف والترجمة، التدريس طرائق واستراتيجيات، جمعية المعارف الاسلامية الثقافية، بيروت، لبنان، ط - 
ه، ص 1435، 1المهارات اللغوية من الاكتساب إلى المتعل م، مكتبة المتنبي، الأردن، ط :ماهر شعبان عبد الباري  - 2

252. 
، 1المهارات في اللغة والفكر، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان ، الأردن، ط :عبد العزيز أبو الحشيش وآخرون  - 3

 .175، ص 2001
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 فيجب على المعل م استعمال الفصحى في تدريسه. ،1«غة الفصحى فوي باعتماده الل  عبير الش  الت  
الاستماع الجيد سوف يزيد من كمية المفردات لديك لأنك سوف تستمع إلى كلمات جديدة  » -

اها م المفردات الجديدة عند سماعنا إي  نا غالبا ما نتعل  أنك تعلم بأن   خدامه، ولا بد  وتتعلم كيفية است
م من خلال تعلم مفردات جديدة وتعل  ليمي ة، عفللاستماع أهمي ة كبيرة في العملي ة الت  . 2«ةمنطوق

 كيفية استخدامها.
 

                                                 
سه، كلية الآداب واللغات والفنون، جامعة سيدي بلعباس، الجزائر، أهمي ة التعبير الشفوي، وتقنيات تدري :كبير نصيرة - 1

 .73، ص2017، جانفي 9/ العدد 4المجلد 
 .66م، ص 2002مهارات اللغة العربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان،  :عبد الله مصطفى علي - 2
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 الخاتمة:

ا يسعى المعل مون لتحقيقه، وذلك من خلال دعم المهارات فوي عنصرا هام  يعتبر الت عبير الش        
حد ث الل تين لهما أهمية والعمل على تطويرها خاصة مهارتي الاستماع والت  الل غوية عند المتعل مين، 

ل البحث الميداني في جانبكبيرة في العملي ة الت        ظري والميداني إلى جملة ه الن  يعليمي ة، وقد توص 
 من النتائج أهمها:

يد الل غوي لدى المتعل م، وجعله يست - فوي إلى تنمية الرص        طيع ابداء آرائهيهدف الت عبير الش 
   ة فوتعل مه الث قة بالن فس والد خول في نقاشات هاد تهواصلي ة، وبناء شخصيياقات الت  في مختلف الس  
 مع الآخرين.

  حد ث في تنمية القدرة الل غوية، والمساهمة اهتمام المعل م بمدى أهمي ة مهارتي الاستماع والت   -
 شفويا.في جعل المتعل م قادرا على الت عبير 

فوي، ومن خلاله يجب على المعل م خلق مواضيع جديدة وتشويق المتعل م على الإ - نتاج الش 
 تكون لديهم القدرة على الابداع والتخيل وتعويدهم على الدقة والذكاء.

خ الأ - نه من فكار لدى المتعل م ويساعده على فهم المنطوق جي  أسلوب الت كرار يرس  دا، ويمك 
 حة في تعابيره.استعمال اللغة الفصي

فوي يهدف لمعالجة العيوب النطقية والنفسية التي قد تكون لدى بعض المتعلمين الت عبير الش   -
 كالخوف والخجل.

ومنه فإن  مهارة الاستماع مهارة لغوية تساعد على  ،المتعلم يكسبه ثروة لغوية استماعحسن  -
 المخزون الل غوي لديه.ادة يواصل مع الاخرين وتعمل على تصويب اللغة و ز الفهم والت  

يساعد في تطوير  هلأن  اهتمام مناهج الل غة العربي ة بالن ص المسموع في  نشاط  فهم المنطوق  -
 بلغة واصل شفويا و الحديثم و قدرته على الت  حدث و تنمية مهارة المتعل  مهارتي الاستماع و الت  

 سليمة. 
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فية الأخرى أداء صوتيا ونحويا ، ليتمك ن  - فوي يت كئ على مختلف الأنشطة الص  الت عبير الش 
 التذلميذ من تأدي ة الل غة في الت عبير تأدية تراعي قواعد الل غة في صرفها ونحوها .

جزء من بنية الجملة العربية صوتيا ، ولذلك لابد  من الاهتمام بحركات  الحركات الإعرابية -
  عراب ، فهي الحاملة للمعنى ، وعليها يكون الاستماع الجي د للتأدي ة الفصيحة .الإ
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 29 مفهوم التحدث  -1

 30 أهمية التحدث  -2
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 الملخص
لسنة الثالثة لالانتاج الشفوي ودوره في تنمية مهارتي الاستماع و التحد ث »  يتناول هذا البحث دراسة

كتشاف الت قنيات و الطرائق التي تعمل على تنمية مهارتي الاستماع والتحد ث. و او نسعى الى محاولة  «.ابتدائي 
كيف يمكن تنمية مهارتي الاستماع و التحدث من خلال نشاط الت عبير الشفهي في السنة  انبثق البحث من اشكالية:

 ؟ ابتدائيةالثالثة 
 مقدمة و فصلين تعقبها خاتمة و ملحق . تية:المنهجي ة الآواتبعنا في دراسة هذا الموضوع الخطة 

وبي نا المنهج المعتمد في الدراسة  وتحديد الاهداف و ذكر اهم  ،تناولنا في المقدمة اشكالية البحث و اهمي ته
نا مفاهيمها.وعالجنا في الفصل الأ ،المصادر والمراجع لفصل وا ول أهم المصطلحات التي يتركز عليها البحث و حدد 

واقع الانتاج  الشفوي في المدرسة الجزائرية و الاجراءات الميدانية لنشاط فهم المنطوق و  استقراءالثاني حاولنا 
ثنا عن  ابتدائية،  الت عبير الشفوي للسنة الثالثة والتحد ث لدى  ثر الت عبير الشفوي في تنمية مهارتي الاستماع أكما تحد 

براز نتائجها ا  الميدانية و  سانية المعروفة، وتحليل الدراسةسانية من خلال المستويات الل  الل   وتحليل المكتسبات ، المتعلم
 وقد انتهى البحث الى مجموعة من النتائج أهمها: 

ث لدى المتعلم في تنمية مهارتي الاستماع و التحد   ي الشفوي أهمية كبيرة في تنمية الرصيد اللغو للت عبير أن 
 ابتدائي. لدى تلاميذ السنة الثالثة

 الكلمات المفتاحية: 
 ابتدائية.السنة الثالثة  ،التحدث ،الاستماع ،الت عبير الشفوي )الانتاج الشفوي( ،المهارة

   Summary 

This research deals with the study of “oral production and its role in developing listening and 
speaking skills for the third year of primary school.” We seek to discover techniques and methods 
that develop listening and speaking skills. The research emerged from a problem: How can listening 
and speaking skills be developed through oral expression activity in the third year of primary school? 

In studying this topic, we followed the following methodological plan: an introduction and two 
chapters, followed by a conclusion and an appendix. 
In the introduction, we discussed the problem of the research and its importance, and we explained 
the approach adopted in the study, setting the objectives, and mentioning the most important 
sources and references. In the first chapter, we addressed the most important terms on which the 
research focuses and defined their concepts. In the second chapter, we tried to extrapolate the 
reality of oral production in the Algerian school and the field procedures for the activity of 
understanding spoken language and oral expression for the third year of primary school. We also 
talked about the impact of oral expression on developing the learner’s listening and speaking skills, 
analyzing the linguistic acquisitions through the known linguistic levels, analyzing the field study and 
highlighting Its results: The research concluded with a set of results, the most important of which 
are: 
Oral expression is of great importance in developing the learner’s linguistic balance and in 

developing the listening and speaking skills of third-year primary school students. 
key words: 
Skill, oral expression (oral production), listening, speaking, third year of primary school. 

 
 


