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 شكر وعرفان
 

 ؿ الحمد لله سبحانو كتعالى لتكفيقنا في إتماـ ىذا العمل.أك إف 

نتقدـ بجزيل الشكر كتماـ الامتناف إلى أستاذنا المشرؼ "رشيد عمراف" 
 عمى ما قدمو لنا مف تكجيو كتصكيب.

كل الشكر للأساتذة أعضاء لجنة المناقشة عمى تكرميـ بمناقشة ىذا 
 البحث.

ثانكية "مزىكدي إبراىيـ لطاقـ الإداري كالتربكي لكل الشكر لجميع أفراد ا
 _ تبسة" عمى حسف الاستقباؿ كما قدمكه مف عكف لنا.

بعيد كما لا  أككما نتكجو بخالص الشكر لكل مف ساعدنا مف قريب 
 العربي كالآدب المُّغةكر أساتذتنا الكراـ جميعا بقسـ يفكتنا أف نش

 بجامعة عبد المجيد دريد بكلحاؼ الدير تبسة.

  

  
 

 

 

    



 

 

 إهــــــداء

س العمـ ى، الحمد لله الذي بفضمو تشرؽ شمر الطريق كطيّب المنتيالحمد لله الذي ىيأ البدء كيسّ 
جاح.بالنّ ل المساعي كالمعرفة، كبتكفيقو تثمر الجيكد كتتكمّ   

مبو مف صبر، لـ يكف ليَرَى النّكر لكلا فضل الله إف ىذا العمل، بكل ما حكاه مف جيد، كبكل ما تطّ  
لا تضاىييا  لت كأعطت، كأمنت بأف لمعمـ رسالة، كلممعرفة قيمةكتكفيقو، ثـ عطاء نفس كريمة، بذ

 كنكز الأرض.
ف ما يفرضو الكفاء، أزجي كافر الشكر كالامتناف إلى مف ؿ بعد الله في ك كاف ليـ الفضل الأ كا 

كصكلي ليذا المقاـ، إلى مف أكرمني الله بو كجعمو مف بيف صفكؼ الرجاؿ أبًا لي كزادني بو شرفًا 
 كعمكاً كاعتزازاً، كالذي بذؿ جيد السنيف مف أجل أف اعتمي سلالـ النجاح. "كالدي الكريـ" 

عميّ، التي كانت سببًا بعد الله فيما أنا عميو، لؾِ كح كأعظـ نعـ الله إلى أنيسة العمر كحبيبة الرّ 
 الشكر خالصًا، كالدعاء مدراراً دائمًا. "أمي الغالية"

 إلى مف شدّ الله بو عضدي فكاف خير معيف، أدامؾ الله ضمعا ثابتًا لي. "أخي"
كخيرتيا لا رزقني الله بِيفّ لأعرؼ طعـ الحياة الجميمة، حنية الدنيا كلطفيا، أماف أيامي مف إلى 

غيبكـ الله عف قمبي. "أخكاتي" كأخص بالذكر ريحانة قمبي كالتي أيقنت معيا أني حظيت بِخير 
 أخت كسند "الخنساء".

تو أبناء أخكاتي لكـ مني كل الحب كالدعاء بأف ترسمكا دربكـ بالنكر، كأف ك إلى سكر البيت كحلا
سحاؽ".أك مجد، رزاف، تبقكا دائمًا في اعمى المراتب كأجمل المقامات. "كناف،  س كا   

عكات كالذِكر الحسف، صديقات الرحمة كالنجاح.قعكا بقمبي أثرا يُرْكَى بالدّ أك إلى الطيبيف الذيف   
الاحتراـ إلى أستاذي المشرؼ جعمؾ الله ممف قاؿ عنيـ: ك كلا يفكتني أف أتقدـ بأسمى أيات الشكر 

 "كرفعناىـ مكانًا عِميا".
يا كـ الحمـ كأليمني إياه، اسأؿ الله العظيـ أف ينفع بو كأف يجعمو خالصا كالحمد لله الذي بمغني كا 

 لكجيو الكريـ، الحمد لله عمى التماـ كحسف الختاـ.
  انـــإيم



 

 

 

 داءــــإه

 ﴾وَاَخِر دَعْوَاهُمْ أَنِ الحمْدُ لِلِِ رَبِّ الْعَالَميْ ﴿

بالاخفاقات و النجاحات فخورين بكفاحنا الحمد ﵁ عند البدء و عند الختام ..لقد كانت طريق مليئة 
 لتحقيق أحلامنا

ل دمت لي رفيقا و إلى من كلله الله بالذيبة و الوقار لأحمل اسمه بكل فخر و اعتزاز إلى داعمي و سندي الأ
 ..بابا الغالي.لنجاحاتي 

 ماما غاليتي.إلى حبيبتي و نبض القلب إلى من كانت دعواتها الصادقة سر نجاحي ..

 إلى أمي الثانية، التي منحتني حبا دون شرط واحتوتني بقلبٍ واسع كأمٍ حقيقية...

 ..أخي.إلى سندي و مسندي و كتفي الثابت و خير الداعم 

 إلى شموع البيت أخواتي

 إلى أجمل إضافة لعائلتنا و صديقتي الغالية زوجة أخي" هدى"

بصحبتها الصعاب شريكة الطريق و الضحكات إلى شريكة الطريق منذ بدايته حتى نهايته إلى من طابت 
 "شروق بوقصة"

 إلى أستاذي الفاضل الذي كان له الفضل الأكبر لاتمامنا هذا العمل " عمران رشيد"

 إلى اليد الخفية و الدساعدة بلا تردد أستاذي الفاضل " عمروش عبد الحميد"

 إلى من قاسمتني عناء هذا العمل زميلتي "سعود إيمان "

 من ضاقت السطور فوسعهم قلبي. إلى

 ةــــيآ    
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لله ربّ العالميف كالصّلاة كالسّلاـ عمى المبعكث رحمة لمعالميف، سيّدنا محمّد  الحمد
 عميو أزكى الصّلاة كالتّسميـ كبعد.

لى مف ككنيا لغة القرآف ك العربية ذات مكانة رفيعة، فقد نالت أىميتيا الأ المُّغةتُعد 
و كمعجزتو الخالدة، فجاءت التي اختارىا الله سبحانو كتعالى لتككف أداة بلاغ المُّغةالكريـ، ك 
 المّغاتالعربية بككنيا مف أقدـ  المُّغةجو متعددة مف البياف كالإعجاز. إذ تمتاز ك حاممة لأ

كأغناىا مف حيث المعاني كالمفردات كالصكر البلاغية كالجمالية. إضافة إلى ذلؾ فيي 
كاصل بيف الأفراد ، ذلؾ لأنيا أىـ كسيمة تحقق التالِاجتماعيةعنصر ميـ كحيكي في الحياة 

كتعدد الشعكب أديا إلى بركز تحديات عدة تكاجييا، كمف  المّغاتكالمجتمع ككل. إف تنكع 
إلى  العاميّةلات تقريب ك ا، كمحالعاميّةيجات أبرزىا ضعف الاىتماـ بيا، كاستبداليا بالمّ 

ىرة الفصحى، إضافة إلى إىماؿ قكاعد الإعراب كالنحك أثناء الكتابة. كمف ذلؾ بدت ظا
في المجتمع عامة، كلدى الفرد خاصة، لأف ىناؾ الكثير مف الاحتكاكات  المُّغكي  التّداخل

 لغكيّةظاىرة  المُّغكي  التّداخل، فإذاالأخرى.  المّغاتالأـ كبيف بقية  المُّغةالحاصمة بيف 
ف أحدىما فصيح كالأخر ف لغكييّ كىي تعني كجكد مستكييّ  المّغاتة مكجكدة في كل اجتماعيّ 

، إلا أف التّعميـعامي، كقد تسممت ىذه الظاىرة في مختمف القطاعات كخاصة قطاع التربية ك 
نّما، ك التّلاميذي في بمدنا، فإف المعمـ لا يتحدث بالعربية الفصحى مع التّعميمحسب الكاقع   ا 

كالتعمـ  التّعميـلة عند بعض المعمميف، ظنًا منيـ أنيا لغة ك اىي المتد العاميّة المّيجة
 بكاسطتيا يستطيع تكصيل ما عميو مف مادة عممية.ك 

ي لـ يكف حديثًا، بل تطرؽ لو التّعميمفي الكسط  المُّغكي  التّداخلكالحديث عف مكضكع 
 الكثير مف الباحثيف في ىذا المجاؿ كغيره مف قبل.
بيف  المُّغكي  التّداخلركري معرفة شكل كلما لممكضكع مف أىمية رأينا أنو مف الضّ 

ي التّعميمفي الكسط  المُّغكي  التّداخل": ي تحت عنكافالتّعميم الإطارفي  العاميّةالفصحى ك 
 ثانكية المجاىد إبراىيـ مزىكدي أنمكذجا ". -دراسة ميدانية  التعمّمي
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نّمالا شؾ فيو ىك أف كل دراسة لا تبنى مف فراغ ك  ممّاك  ىي لبنة جديدة تكضع فكؽ  ا 
 ياغة.يف مختمفة الصّ ك ابقا تحت عدة عنلبنات سابقة؛ فيذا المكضكع قد طرح سا

 كمف الأسباب التي دفعت بنا لاختيار ىذا المكضكع:
العربية الفصحى في المدارس، كذلؾ لتفشي كانتشار  المُّغةتدني مستكى استعماؿ  -
  .العاميّةبيف الفصحى ك  المُّغكي  التّداخلظاىرة 
 ة.في الكشف عف عمق الظاىرة كأثرىا مف خلاؿ الملاحظة الميدانيّ  رغبتنا -
لدى بعض المعمميف كالمتعمميف، ما يؤدي إلى المجكء إلى  مغكيّةالضعف الكفاءة  -

 لغة أخرى بشكل غير كاعٍ.
راسةكتيدؼ ىذه  كأثره عمى  العاميّةبيف الفصحى ك  المُّغكي  التّداخللة إبراز ك اإلى مح الدِّ

 العربية داخل المؤسسات التربكية. غةالمُّ تعمـ 
 التّداخلإلى أي مدى يؤثر : كانطمقنا في معالجتنا ليذا المكضكع مف إشكالية كىي

، كما أنكاعو، مستكياتو، كمظاىره، المُّغةعمى اكتساب  التعمّميي التّعميمفي الكسط  المُّغكي 
كتتفرع ىذه الإشكالية إلى تساؤلات ية؟ التّعميمككيف يمكف تكجييو تربكيًا بما يخدـ العممية 

 أخرى فرعية منيا:
 ي؟التّعميم؟ كما أنكاعو كمستكياتو كمظاىره في السياؽ المُّغكي  التّداخلما المقصكد ب 
  العربية؟ المُّغةت في تعميـ التّداخلاإلى أي مدى تؤثر ىذه 
  المُّغكي  التّداخلالتي تؤدي إلى حدكث  ةالِاجتماعيّ ة، ك ، النفسيّ مغكيّةالما الأسباب 

 لدى المتعمميف؟
  ّلدى  المُّغكي  التّداخلتقميص  أكة في تعزيز ما دكر الأسرة كالبيئة غير الصفي

 المتعمـ؟
في المبني عمى ابقة عمى المنيج الكصّ جابة عف ىذه التساؤلات السّ كعميو اعتمدنا في الِإ 

راسةحصاء، حيث أخذنا مف التحميل أداة مساعدة كمتلائمة مع متطمبات التحميل كالِإ  ، الدِّ
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لتطبيقي ظري )مداخل كمفاىيـ نظرية(، كالفصل الثاني اكل مف الفصل النّ  كالذي خصّ 
راسةكقد اعتمدت  )دراسة ميدانية تطبيقية(،  عمى الخطة التالية: الدِّ

 القدامى كالمحدثيف يجة، مع عرض نظرةالمّ ك  المُّغةمفيكـ تناكلنا فيو : ؿك الفصل الأ
أنكاعو  المُّغكي  التّداخل، ثـ تطرقنا إلى مفيكـ المُّغة كالمّيجة ، كالعلاقة المكجكدة بيفلمّيجة

كأثرىا في  مغكيّةالت التّداخلاكمستكياتو كمف ثـ مظاىره، ثـ بعد ذلؾ انتقمنا إلى الحديث عف 
أنكاعيا : مغكيّةالالعربية إضافة إلى ذلؾ قمنا بتقديـ مفيكـ الثنائية كالازدكاجية  المُّغةتعميـ 

 كعكامميا، كختمنا الفصل بالتطرؽ إلى مفيكـ المقاربة بالكفاءات كأنكاعيا.
راسةفكاف الجانب التطبيقي ليذه : انيأما الفصل الثّ  ، حيث اعتمدنا فيو عمى الدِّ

 عيّنةاؽ البحث مف حيث الزماف كالمكاف، ثـ اختيار الإجراءات منيجية بدءًا بتحديد نط
، كذلؾ مف خلاؿ التّلاميذفيو نتائج الاستبياف المقدـ للأساتذة ك  المدركسة، حيث عرضنا

ؿ إحصائية كتحميميا كالتعميق عمييا مف خلاؿ الملاحظة كالتحميل بيدؼ ك اتكزيعيا في جد
 الكصكؿ إلى نتائج دقيقة.

 النتائج المتكصل إلييا مف البحث. تضمنت مجمكع يما يخص الخاتمة فقدكف
إبراىيـ : مجمكعة مف المصادر كالمراجع نذكر منياعمى كقد اعتمدنا في دراستنا  -
 ."يجات العربيةفي المّ "أنيس 
 ."لغكيّةالحياة مع لغتيف ثنائية "ّ محمد عمي الخكلي  -
 ."قريبكالتّ  التّداخلكالكلاـ أبحاث في  المُّغة"أحمد كشؾ  -

ة المصادر قمّ : كاجينا في ىذا البحث مجمكعة مف الصعكبات مف أبرزىا حيث
كالمراجع، تردد المتعمميف كالأساتذة في التحدث بحرية خكفًا مف التقييـ كالنقد، تشتت البيانات 

 كتنكعيا ما يتطمب كقتًا كجيدًا كبير في التحميل كالتفسير. 
عنا إلا أف نتقدـ بجزيل الشكر للأستاذ كلكف الحمد لله الذي كفقنا ليذا، كمف ىنا لا يس

المشرؼ عمى تكجييو لنا كنرجك أف يككف ىذا المكضكع قد أسيـ كلك بالقميل في معالجة ىذه 
 .مغكيّةالالمسألة 



 
 

 : ل و الفصل الأ 

 مفاهيم ومذاخل هظشيت
  تمييد

  اللُّغةفي مفهوم : لاأو 
  اللّهجةفي مفهوم : ثانيا
  عند القدامى وا﵀دثي اللّهجة: ثالثا
  اللُّغةو  اللّهجةالعلاقة بي : رابعا

  اللُّغوي التّداخل: خامسا
  ومستوياته اللُّغوي التّداخلأنواع : سادسا
 اللُّغوي التّداخلمظاهر : سابعا
  العربية اللُّغةوأثرها في تعليم  لغويةّالت التّداخلا: ثامنا

  لغويةّال الِازدواجيّةمفهوم : تاسعا
  وعواملها الِازدواجيّةأنواع : عاشرا

  لغويةّال الثُّنائيةمفهوم : إحدى عشر
  الدقاربة بالكفاءات: اثنا عشر

 أنواع الكفاءات: ثلاثة عشر
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‌9تمييد

الميمة في العالـ، فيي تتميز  المّغاتالعربية الآف لغة رائدة، كمف  المُّغةأصبحت 
بخصائصيا المتفردة التي تميزىا عف غيرىا؛ مف حيث أنيا لغة القرآف كمفتاح ىذا الديف 

العالمية التي يتحدث بيا ملاييف الأشخاص  المُّغةالقيـ، كأداة كحيدة لفيمو، كمف ناحية أنيا 
 في ىذا العالـ، كتُستخدـ رسميًا في جميع البلاد العربية.

 المُّغةفي مفيوم : لاأو 
 :المُّغوي في الوضع  المُّغة -أ

مف الممكات الأساسية التي أثارت اىتماـ الكثير مف العمماء كالباحثيف،  المُّغةتعد 
لُغَك كالياء عكض  أكأصميا لُغيً  المُّغة"ك : فتنكعت تعريفاتيـ ليا، إذ عرّفيا الجكىري بقكلو

سمعت لغاتيـ بفتح التاء كشبييا : كقاؿ بعضيـ أيضابُرَه كبُرّى كلغات، : كجمعيا لُغّى مثل
 .1بالتاء التي يكقف عمييا بالياء، كالنسبة إلييا لُغَكيّ كلا تقل لَغَكيّ"

 النّحكي كىنا كضّح الجكىري أصل كممة "لغة"، ككشف عف جذكرىا كتطكرىا الصرفي ك 
 .الِاستخداـكاختلاؼ نطقيا مف حيث 

ا؛ أي أخطأ كقاؿ كً غْ ا في القكؿ لَ "مف لغَ : بأنيا المُّغةفي المعجـ الكجيز فقد عرّفت  كأمّا
: غكريق ماؿ عنو... كالمّ ا عف الصكاب كعف الطّ غَ ك، كلَ غْ ـ بالمّ كًا تكمّ غْ ا فلاف لَ غَ باطلا". كيقاؿ لَ 

بو مف كلاـ كغيره كلا يحصل منو فائدة كلا نفع، كالكلاـ يبدر مف المساف كلا يراد  "ما لا يعتدُّ 
 .2لا كالله كبمى كالله": ك في اليميف كىك مالا يعقد عميو القمب مثل قكؿ القائلغْ معناه كمنو المّ 
، الذي يخرج مف المساف دكف قصد، الصّحيحك يُقصد بو الكلاـ الباطل غير غْ إذف، المّ 

 نفعًا. أككلا يعكد عميو بأي فائدة، كما أنو لا يحمل قيمة  ى بو،كلا يعن
ا قد تشير لكنّيتحمل معاني متعددة لمتكاصل كالتعبير، ك  المُّغةسبق نستنتج أف  ممّاك 

 غك في الحديث، كما إلى ذلؾ...إلى الكلاـ الذي لا فائدة منو، مثل المّ 
                                       

 .1039، صـ2009مصر)د، ط(،تاج المغة كصحاح العربية، تح: محمد محمد تامر، دار الحديث، القاىرة،  :الجكىري  -1
 .560، صـ1994،مجمع المغة العربية: المعجـ الكجيز، طبعة خاصة بكزارة التربية كالتعميـ، القاىرة، مصر، )د، ط(  -2
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 في الوضع الاصطلاحي: المُّغة-ب
يا فث ابف خمدكف في مقدمتو، حيث عرّ تحدّ  بالتعريف الاصطلاحي فقدق أما فيما يتعمّ 

في المتعارؼ عميو ىي عبارة المتكمـ عف مقصكده، كتمؾ العبارة فعل  المُّغة"اعمـ أف : بأنيا
لساني ناشئ عف القصد بإفادة الكلاـ، فلا بد أف تصير مَمَكَة مُتَقَرّرَة في العضك الفاعل ليا 

 .1كل أمة بحسب اصطلاحاتيـ" ساف، كىك فيكىك المّ 
كسيمة تعبير عف الأفكار كالمقاصد، أي أنيا  المُّغةيكضح ابف خمدكف في تعريفو أف 

 أكأداة تكاصل تحمل المعاني، كأف الكلاـ فعل مقصكد يقكـ بو المساف بغرض إيصاؿ فكرة 
ممكة راسخة لدى الإنساف يتمكف مف استخداميا بشكل طبيعي مف خلاؿ  المُّغةمعنى معيف، ك 

يفسر أف ىناؾ اختلافًا في  ممّاالمساف. كبيذا فكل أمة ليا لساف خاص كفقًا لاصطلاحاتيا، 
 الميجات بيف الشعكب.

"أصكات يعبّر بيا كل قكـ عف : بأنياىػ(  391العربي ابف جنّي )تػػ  المُّغكي كعرفيا 
 2أغراضيـ"
مجمكعة مف العلامات المختزنة في حقل  المُّغة": بأنيااحمد كشؾ  ما عرفيا أيضاك

محكرىا  ف، ىذه العلامات كالقكاعد المختزنة في الذىف لا نطق ليا، لأعيّنةمالجماعة ال
القامكس الذي تكجد فيو الكممات صامتة غير  -كما يرى دي سك سير -جمعي، كىي تشبو 

 .3كالاستعماؿ"منطكقة، صالحة لمنطق 
نّمالا تتجمى في نطق فرد معيف، ك  المُّغةكشؾ ىنا أف  حمدأيبيف  ىي بمثابة قامكس  ا 

 صامت يضـ مجمكعة الكممات كالقكاعد الجاىزة للاستعماؿ.

                                       
المقدمة: ديكاف المبتدأ كالخبر في تاريخ العرب كالبرير كمف عاصرىـ مف ذكي الشأف الأكبر، تح: خميل  :خمدكف ابف  -1

 .1/753، ـ1981-ىػ1،1401شحادة، دار الفكر، بيركت، لبناف، ط
 .0/33لعممية، بيركت، لبناف، )د، ط(، الخصائص، تحقيق محمد عمي النجار، المكتبة ا :ابف جني 2 -
جامعة القاىرة، مكتبة النيضة المصرية، -المغة كالكلاـ أبحاث في التداخل كالتقريب، كمية دار العمكـ :أحمد كشؾ 3-

 .10صـ، 1995القاىرة، مصر،
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بير عف المقصكد، فيي كسيمة أداة لمتعْ  المُّغةالتعريفات السابقة، نصل إلى أف  خلاؿمف 
ليست فقط كلامًا  المُّغةد المخزنة في الذىف، كىذا يبيف أف تكاصل كنظاـ مف الكممات كالقكاع

 ينطق، بل نظامًا متكاملًا بيف المجتمع كأفراده.
 المّيجةثانيا: في مفيوم 

لكل مجتمع، كتعكس  الثقافيّةالأـ، فيي تعبر عف اليكية  المُّغةجزءًا مف  يجاتالمّ تُعد  
 عبر الزمف. ـفة الشعكب كتاريخيا كتطكّر لغاتيثقا
 :المُّغوي في الوضع  المّيجة-أ

 لمجذر )ؿ، ىػ، ج( ما يمي: المُّغكي جاء في لساف العرب في التعريف 
 جةيْ الم  جرس الكلاـ، كالفتح أعمى. كيقاؿ فلاف فصيح  جةيّ الم  طرؼ المساف، ك  جةيَ الم  ك "

ىي طريقة نطق  المّيجة؛ أي أف  1، كىي لغتو التي جبل عمييا فاعتادىا كنشأ عمييا"جةيَ الم  ك 
يقاعو عند  الكلاـ، حيث أف لكل شخص أسمكبًا يتحدث بو يتميز بجرس خاص لو نغمتو كا 

التي نشأ عمييا الإنساف  المُّغة المّيجةالنطق، كيككف ىذا الأسمكب كاضحًا كسميمًا. كما تُعد 
 كاعتادىا بالفطرة.

المساف، : ( بكزف البيجةالمّيجة)كجاء في مختار الصحاح:")المّيَجُ( بالشيء الكلكع بو، ك
أي الاعتياد كالكلع بشيء معيّف، كما  ،2"جةالمّيَ ك  جةيْ الم  ىك فصيح : كقد تُفتح ىاؤىا، كيقاؿ

 حدث بطلاقة ككضكح في الألفاظ.النطق، كالتّ  أكتعني طريقة الكلاـ 
( اللاـ كالياء كالجيـ أصلٌ صحيح يدؿ عمى المثابرة جَ يَ " )لَ : المُّغةكجاء في مقاييس 

 المّيجةعمى الشيء كملازمتِو كأصل أخر يدؿ عمى اختلاط في أمرٍ...كقكليـ ىك فصيح 
 .3 يميَجُ بمُغتِو ككلامو"المساف بما ينطق بو مف الكلاـ كسميت ليجة لاف كلًا  المّيجةك 

                                       
 .4034، صىػ1119 ،لساف العرب، دار المعارؼ، القاىرة، مصر :ابف منظكر -1
، ـ1992، 5مختار الصحاح، تحقيق، يكسف محمد الشيخ، المكتبة العصرية، الدار النمكذجية، بيركت، لبناف، ط :الرازي  -2
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حيث ىي اعتياد الإنساف عمى  ستمرار عمى فعل الشيء،لإمة كاك اأي أنيا تعني المد
طريقة ما في النطق كملازمتيا طكاؿ حياتو، كأف ىناؾ تداخلًا كاختلاطًا بسبب اختلاؼ 
الميجات بيف المناطق كالشعكب. كما تعكس اختلاؼ أساليب النطق، كسميت بذلؾ لأف كل 

 شخص يتحدث بأسمكب كطريقة خاصة بو اعتادىا.
مرتبطة بالفصاحة، فيي تحمل سمات بلاغية  المّيجة ابقة أفنستنتج مف التعريفات السّ  

تُبرز ارتباطيا بتنكع مخارج الحركؼ كصفاتيا. كذلؾ، فيي ليست مجرد أداة لمكلاـ، بل جزء 
ىا، فيي العادات الصكتية كالنطقية التي اكتسبيا عتادالتي ينشأ عمييا الشخص كي المُّغةمف 

 منذ الصغر.
 في الوضع الاصطلاحي: المّيجة-ب

 مف جميع الجكانب. المُّغة، تمثل تنكعًا لغكيًا يعكس تطكر المُّغةفرع مف فركع  المّيجة
تنتمي إلى بيئة خاصة،  مغكيّةال"مجمكعة مف الصفات : بأنيافيا إبراىيـ أنيس كقد عرّ 

سع أك ىي جزء مف بيئة  المّيجةكيشترؾ في ىذه الصفات جميع أفراد ىذه البيئة. كبيئة 
ا تشترؾ في مجمكعة مف الظكاىر لكنّيجات، لكل منيا خصائصيا، ك كاشمل تضـ عدة لي

التي تسير اتصاؿ أفراد ىذه البيئات بعضيـ ببعض، كفيـ ما قد يدكر بينيـ مف  مغكيّةال
 .1حديث. فالفيـ يتكقف عمى قدر الرابطة التي تربط بيف ىذه الميجات"

سع، لكل أك ، داخل مجتمع لغكي عيّنةمتنحني تحت بيئة  لغكيّةأي لكل ليجة صفات 
 .مغكيّةاليتيح ليـ التكاصل رغـ كجكد بعض الاختلافات  ممّامشتركة،  لغكيّةأفراده خصائص 

 المُّغةداخل  المُّغكي  الِاستخداـط متباينة مف نّماأ": بأنيا المّيجةد ك اد محمد دك ايرى دك 
الخاصة التي تميزه عف غيره  مغكيّةال، ككل نمط لو خصائصو المُّغةالكاحدة بيف أبناء ىذه 

ط في جممة مف الخصائص نّماالكاحدة، مع اشتراؾ جميع ىذه الأ المُّغةط داخل نّمامف الإ
 .2العامة التي تجمع بينيما" مغكيّةال

                                       
 .16، صـ1996، 8مصرية، القاىرة، مصر، طفي الميجات العربية، مكتبة الأنجمك ال :إبراىيـ أنيس -1
 .64، صـ2001العربية كعمـ المغة الحديث، دار غريب، القاىرة، مصر،  :داكد محمد داكد -2
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 النّاطقيفستخدـ بالطريقة نفسيا مف قبل أي أنيا أشكاؿ متنكعة مف لغة كاحدة، لا تُ 
بيا، بل تتفرع إلى ليجات مختمفة. لكل ليجة صفاتيا التي تميزىا، بالرغـ مف ذلؾ، فجميع 

 الكاحدة تتشارؾ في مجمكعة مف الخصائص العامة. المُّغةىذه الميجات ضمف 
ىي العادات الكلامية لمجمكعة قميمة مف  المّيجةار حامد ىلاؿ "كيعرفيا أيضا عبد الغفّ 
 .1مـ لغة كاحدة "مجمكعة اكبر مف الناس تتك

نفسيا، حيث  المُّغةسع تتكمـ أك تخص مجمكعة صغيرة ضمف مجمكعة  المّيجةأي أف 
 داخل المجتمع. المُّغكي  التّنكعتشتمل نمطًا خاصًا يميز كل مجمكعة عف غيرىا، فيي تعكس 

عمكما  المّيجةف ػيا متشابية، لأنلاحع أنّ تطرقنا إلييا مف خلاؿ كل التعريفات التي 
، كتعكس ىكية مجتمع ىذه البيئة التي عيّنةمنظاـ لغكي يضـ خصائص كصفات تميز بيئة 

 يستخدميا.
 عند القدامى والمحدثين المّيجةا: ثالث
 عند العرب القدامى: المّيجة -1

لت المؤلفات القديمة اختلاؼ الميجات بيف القبائل العربية باعتبارىا لغات متعددة، ك اتن
، فمغات القبائل عندىـ ىي ليجاتيا، المُّغةك  المّيجة"القدامى لـ يككنكا يفرقكف بيف : حيث أف

يقصدكف بيا  المّغات أك المُّغةكيشيد عمى ذلؾ تمؾ المؤلفات التي ألفكىا، فجاءت بمصطمح 
ق(، 207لمفراء) المّغاتق(، كتاب 152ليكنس بف حبيب )ت المّغات كتاب: الميجات، مثل

ق(، كتاب في لغات القرآف لأبي زيد الأنصاري 210ي عبيدة بف المثنى)لأب المّغاتكتاب 
 ق(...214)

العربية الفصحى، لغة القرآف، كأىممكا الميجات كنظركا إلييا نظرة  المُّغةكما أنيـ اىتمكا ب
كصمنا  كانزليا درجة. كما المّغاتمف أقبح  -كالقكؿ لمسيكطي  - النّكعدكنية. كلعل ىذا 
تبرير شذكذ في ظاىرة مف الظكاىر  أكاضع في كتب التفسير كالقراءات، يتصل ببعض المك 

                                       
 .27، د ط، صـ1989عبد الغفار حامد ىلاؿ: الميجات العربية نشأة كتطكر، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،  -1
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النثر؛ لذا فالمعمكمات حكؿ الميجات قميمة، كالتفصيلات حكليا مجرد  أكفي الشعر  مغكيّةال
 .1تخمينات كفركض"

قكا شيئًا كاحدًا، كلـ يفرِّ  المّيجةك  المُّغةكف يُعدكمف خلاؿ ىذا، نجد أف العرب قديمًا كانكا 
جزء مف لغتيـ الفصيحة، كأف لغات القبائل المختمفة ىي ليجاتيا،  المّيجةبينيما، أي أف 

كيتبيف ذلؾ مف خلاؿ مؤلفاتيـ السابقة، كما استخدمكا ىذه الميجات في دراسة كفيـ القرآف 
 ممّاالكريـ كتفسيره، معتمديف الفصحى، حيث تعاممكا مع الميجات كتنكّع لغكي طبيعي، 

  العربية. المُّغةء يعكس ثرا
 عند العرب المحدثين: المّيجة -2

كتأثيرىا المتزايد مقارنة  اليكميّةالحديثة عمى الميجات  مغكيّةالركزت الدراسات 
"أما المحدثكف فقد اىتمكا بالميجات، ككف : بالفصحى، ككضّح ذلؾ خالد سكماني بقكلو

، لدرجة المّيجةالتي تمثميا  اليكميّةلكية لمغة ك سانيات( تُكلي الأالحديثة )المِّ  مغكيّةالالدراسات 
ية التّعميمكالبرامج  الرّسميةمحل الفصحى في المعاملات  المّيجةأنو كجدت أصكات لإحلاؿ 

 .2" كالمحتكيات العممية
الحديثة أىمية كبيرة  مغكيّةاليجات، حيث تُكلي دراساتيـ كف المحدثكف بالمّ المُّغكياىتـ 

لمناس، كىي أكثر  المُّغكي (، لأنيا تعكس الكاقع العاميّة المّيجة)اليكميّةلاستخداـ لغة الحياة 
تعبيرًا عف حياتيـ مقارنة بالفصحى. حيث ظيرت بعض الآراء التي تدعك إلى استخداـ 

يثير جدلًا حكؿ تأثير  ممّاالفصحى، بحجة أنيا اقرب لمناس كأسيل،  المُّغةيجات بدلا مف المّ 
 العربية الفصحى. المُّغةذلؾ عمى مكانة 

بيف القبائل  يجات اختلاؼ كتنكع طبيعيكأخيرًا، نستنتج أف العرب القدامى اعتبركا المّ 
سانية العربية، دكف تمييز بينيا كبيف الفصحى، أما حديثًا فقد اىتمت الدراسات المّ  المُّغةداخل 

 يجات لككنيا كسيمة تكاصل يكمي أساسية.بالمّ 
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00 

 
  

 المُّغةو  المّيجةابعا: العلاقة بين ر 
معقدة  لغكيّةباعتبارىا مسألة  المّيجةك  المُّغةؿ الباحثكف طبيعة العلاقة بيف ك اتن

 كمتشعبة.
اعـ  المُّغةفيك يرى أف  المّيجةك  المُّغةح الباحث محمد رياض كريـ طبيعة العلاقة بيف "كضّ 

ة عادة تشتمل عمى عدّ  المُّغةي العلاقة بيف العاـ كالخاص، فى، كالعلاقة بينيما المّيجةمف 
 مغكيّةالفات يجات تشترؾ في مجمكعة مف الصِّ ليجات، لكل منيا ما يميزىا، كجميع ىذه المّ 

 .1"المّغاتكالعادات الكلامية التي تؤلف لغة مستقمة عف غيرىا مف 
شاممة كعامة، تضـ ليجات مختمفة تتفرع عنيا، كلكل منيا مميزاتيا  المُّغةكىنا يبيف أف 

الأـ،  المُّغةفات كالعادات الكلامية التي تربطيا ب، إلا أنيا تشترؾ في بعض الصِّ كخصائصيا
 المّغاتالأـ، عمى عكس  المُّغةيجات ليست لغات منفصمة، بل تبقى ضمف إطار أي المّ 
أشبو بالعلاقة بيف الأصل كالفرع،  المّيجةك  المُّغةفالعلاقة بيف  ،ة عف بعضيا البعضالمستقمّ 

 العاـ كالخاص.  أك
ذاكتتفرع منيا، ك  المُّغةتتكلد مف  المّيجة"كيرى أيضا أف   يجة أف ما تييأت الأسباب لمّ  ا 

تحتـ عمى الباحثيف  مغكيّةالتنمك كتكتمل كتفي بحاجات المجتمع الذي تعيش فيو فاف العكامل 
 .2"المّيجةعمى تمؾ  المُّغةإطلاؽ اسـ 

ا قد تتطكر كتكتمل كتصبح لكنّيكتنشأ منيا، ك  مُّغةالتبدأ كتفرع مف  المّيجةيبيف أف  
 تكفرت الظركؼ المناسبة ليا.  إذاأكثر استقلالية 

سع كاشمل تضـ عدة أك ىي جزء مف بيئة  المّيجةكما بيف إبراىيـ أنيس بأف "بيئة 
التي  مغكيّةالا تشترؾ جميعيا في مجمكعة مف الظكاىر لكنّيليجات لكل منيا خصائصيا ك 

تسير اتصاؿ أفراد ىذه البيئات بعضيـ ببعض كفيـ ما قد يدكر بينيـ مف حديث فالفيـ 
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01 

 
  

يتكقف عمى قدر الرابطة التي تربط بيف ىذه الميجات. كتمؾ البيئة الشاممة التي تتألف مف 
 .1"المُّغةعدة ليجات ىي التي اصطمح عمى تسميتيا ب

أشمل، رغـ إمتلاؾ  لغكيّةجزء مف مجمكعة ليجات مترابطة داخل بيئة  المّيجةأف  أي
كل ليجة لسمات خاصة بيا، فإف ىناؾ عناصر تشترؾ فييا كتساعد عمى التكاصل بيف 

بيا، كتسيـ في الفيـ فيما بينيـ، حيث يعتمد ىذا الفيـ عمى تحديد مدى قكة العلاقة  النّاطقيف
 يجات.بيف المّ 

 المّغاتشعبة مف  أكلى فصيمة ك الأ المُّغة"كبذلؾ يتكلد عف : الكاحد كافيكقاؿ عمي عبد 
ا تظل مع ذلؾ متفقة في كجكه لكنّيعف بعض في كثير مف الكجكه ك  ـيختمف أفرادىا بعضي

لات قرابة كلحمة نسب ا تنطق بما بينيا مف صِ ؿ في كل منيا أثارّ ك الأ إذ يترؾ الأصل أخرى 
 .2لغكي"

كتفرعيا، بحيث تصبح كل ليجة  المُّغةيجات مف خلاؿ تطكر د المّ كىنا يشرح كيف تتكل
 لى ليا.ك ، لكف تبقى مشتركة في الجذكر الأالأصميّة المُّغةشعبة مف تمؾ  أكفرعًا 

الأصل بالفرع،  أكىي العلاقة بيف العاـ كالخاص،  المّيجةك  المُّغة، فالعلاقة بيف إذا
قد  المّيجةفجميع الميجات التي تنتمي إلى لغة كاحدة تشترؾ في أساس لغكي كاحد. كأف 

 تتطكر لتصبح لغة مستقمة بذاتيا.
 المُّغوي  التّداخل: خامسا

كجكد مستكييف  تمثل فيت ي، كىالمّغاتمكجكدة في جميع  لغكيّةظاىرة  المُّغكي  التّداخل
 كالأخر عامي.أحدىما فصيح، : المُّغةمف 
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02 

 
  

 :المُّغوي في الوضع  التّداخل -أ
صار : خكلًا ")دَخَلَ( المكاف كنحكه، كفيو دُ : يعرفو المعجـ الكسيط مف مادة )د خ ؿ(

 .1داخمت، كالأمكر التبست كتشابيت": داخمو... كتداخمت الأشياء
 أي دخكؿ الشيء في الشيء حتى يصبح جزءًا منو، كيمتزج كيتشابؾ.

ىك الالتباس كالتشابو كدخكؿ  التّداخل": كما يعرفو ابف منظكر في لساف العرب 
 .2الأشياء في بعضيا البعض"

 أي دخكؿ الأشياء كالتشابو فيما بينيا حتى يصعب التمييز بينيا.
ـ أصل مشتق مف الجذر)دخل( كالداؿ كالخاء كاللاّ  التّداخل": أما ابف فارس، فيقكؿ

الذي يداخمؾ في أمكرؾ ...ك : دخل يدخل دخكلًا، كدخيمؾ: كج. يقاؿلمطرد منقاس، كىك الكُ 
 إذاكاف في عقمو دَخَلُ، كبنك فلاف في بني فلاف دخيل  إذادُخِلَ فلاف كىك مدخكؿ، : يقاؿ

 .3انتسبكا معيـ"
كىنا يُقصد بو الاندماج كالاختلاط، كانتساب الأشخاص إلى بعضيا أي أصبح الدخيل 

 جزءًا منيـ.
عمى أنو امتزاج كتشابؾ كارتباط بيف عناصر  التّداخلالتعريفات مفيكـ  تعكس ىذه

الشيء، بينما "تداخل" فيمتد ليعني  أكمختمفة. فالفعل "دخل" يدؿ عمى الكلكج إلى المكاف 
 الالتباس كالتشابو بيف الأشياء.

 في الوضع الاصطلاحي: التّداخل -ب
أكثر في مكقف  أكفو صالح بالعيد:" بأنو الاحتكاؾ الذي يحدثو المستخدـ لمغتيف عرّ 

التي يعيش فييا الطفل فعالية أكثر في تكليد تكجو  الِاجتماعيّةمف المكاقف، كقد تككف لمبيئة 
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03 

 
  

يجابي تجاه لغة ما   المُّغةالأجنبية في  المُّغةأكثر عف الأخرى، كىذا يظير أثر  أكسمبي كا 
 .1"القكّمية

أكثر،  أكليس مجرد تفاعلًا سطحيًا، بيف شخصيف  المُّغكي كيقصد ىنا بأف الاحتكاؾ 
التي تحيط بالفرد كبفضل ىذه العكامل  الثقافيّةك  ةعيّ الِاجتمابل ىك عممية تأثر بعكامل البيئة 

الأجنبية في التأثير  المُّغةبذلؾ يبدأ دكر  عيّنةم، تجاه لغة إيجابيّة أك سمبيّةتتشكل مكاقف 
 .القكّمية المُّغةعمى 

"، كقصد المّغاتكفي كتاب الخصائص لابف جني، خص بابًا كاسعًا سماه بػ "تركب 
، فسمع ىذا لغة ىذا، فأخذ كل المُّغتيف"تلاقي أصحاب : ما عبر عنو بقكلو المُّغكي  التّداخلب

 .2ة ثالثة"و إلى لغتو، فترَكّبت ىناؾ لغكاحد منيما مف صاحبو ما ضمّ 
كّلد لغة جديدة، أي تركيب تفاعمي بيف لغتيف ية في لغة أخرى، ندماج لغإ ىنا كيقصد

 أكثر. أك
التي  المُّغةالأـ عمى  المُّغة" تأثير : بأنو المُّغكي  التّداخلكيُعرّؼ المسانيكف الغربيكف 

 المُّغةغة الأـ بعنصر مف عناصر لمّ  المُّغةإبداؿ عنصر مف عناصر  أكيتعمميا المرء، 
بكصفو  المُّغكي نا ننظر لمتداخل ا كلكنّ تركيبً  أككممة  أكا ، كيعني العنصر ىنا صكتً الثّانية

 المُّغةأكثر مف مستكيات  أك)ليجة( إلى أخرى في مستكى  أكانتقاؿ عناصر مف لغة 
الأـ  المُّغةة سكاء أكاف الانتقاؿ مف لالية كالكتابيّ ة كالدّ ة كالمفرداتيّ النّحكيرفية ك كتية كالصّ الصّ 
 . 3أـ بالعكس" الثّانية المُّغةإلى 

الأضعف، كانتقاؿ عناصر  الثّانية المُّغةالأقكى، عمى  دالأـ، التي تُع المُّغةبمعنى تأثير 
 ممّاة، كتابيّ  أكة دلاليّ  أكة نحكيّ  أكة قد يككف عمى مستكيات متعددة، سكاء صكتيّ  المُّغةىذه 

 .، بحسب طبيعة ىذا التأثيرالمُّغةه ىذضعف  أكيسيـ في إثراء 
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04 

 
  

 ومستوياتو المُّغوي  التّداخل: أنواع سادسا
 :المُّغوي  التّداخلأنواع  -

 إلى ثلاثة أقساـ، ىي: المُّغكي  التّداخلينقسـ  -أ 
 تداخل إيجابي: -1

: إبراىيـ الشيخ عمي الإيجابي كما أشارت إليو ىداية ىداية التّداخليمكف الحديث عف 
اليدؼ المراد تعمميا، حيث يتعمـ الدارس ىذه  المُّغةارس الأـ مع "كذلؾ عند تشابو لغة الدّ 

اليدؼ، فمثلا  المُّغةبسيكلة كيسر؛ كذلؾ لأنو سينقل الخبرة مف لغتو الأـ إلى  مغكيّةالالميارة 
بالإنجميزية، يُتكقع سيكلة تعممو حرؼ )د(، لأنو يتمثل في  النّاطقيفالعربية مف  المُّغةمتعمـ 

(، كما انو يُتكقع لو أف يتعمـ الجممة الاسمية بسيكلة؛ dلغتو في حرؼ متماثل معو، كىك )
ردك( مثل الكثيريف مف أىل ك ، كذلؾ مف يتحدثكف لغة )الأالمُّغكي لأنيا مكجكدة في نظامو 

العربية أيسر مف غيرىـ؛ لتشابو لغتيـ أكثر مف  المُّغة باكستاف، فانو يُتكقع ليـ أف يتعممكا
...كىكذا مف صكر المُّغتيفبيف  مغكيّةالالأخرى، كتقارب كثير مف الأنظمة  المّغاتغيرىا مف 

 .1"المّغاتالإيجابي بيف  التّداخل
 االيدؼ، ىذ المُّغةالأـ ك  المُّغةالإيجابي يحدث عندما يككف ىناؾ تشابو بيف  التّداخلف
القكاعد  أكخص، كالنطق تمثل في عناصر مشابية لمغة التي يتعمميا الشّ ييمكف أف  التشابو

الجديدة بسرعة كسيكلة، مثل  المُّغةكاكتساب  لغكيّةيُسيل تعمـ ميارات  ممّاالمفردات؛  أك
بالإنجميزية، يسيل عميو تعمـ بعض الحركؼ المناظرة لحركؼ في  النّاطقيفمتعمـ العربية مف 

مقارنة  المّغاتاليدؼ لأبناء تمؾ  المُّغةيسيل تعمـ  مغكيّةالاليدؼ، كذلؾ تشابو الأنظمة  غةالمُّ 
 ردك مثلا.ك بغيرىـ ،كالأ

مف خلاؿ التشابو  المّغاتالإيجابي عاملًا مساعدًا في تعمـ  التّداخلبشكل عاـ، يُعد 
 .المُّغكي 
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 تداخل سمبي: -2
كذلؾ عف  .الثّانية المُّغةؿ المتعمـ التكمـ بك اعندما يح التّداخلمف  النّكعينتج ىذا "

؛ لاف الدارس لـ مغكيّةالاليدؼ، كبالتالي يصعب تعمـ ىذه الميارة  المُّغةاختلاؼ لغة الأـ عف 
نّمابنقل عادات ك  الثّانية المُّغةيمر بمكقف لغكي مشابو لذلؾ؛ كمف ىنا يقكـ متعمـ   المُّغةط ا 

نّماتقريب عادات ك  أكاليدؼ،  المُّغةالأـ إلى  اليدؼ إلى ما يشابييا في لغتو الأـ،  المُّغةط ا 
( عمى المعدكد، 1بالإنجميزية، أف يقدـ العدد ) النّاطقيفقل مثلا لمتعمـ العربية مف فمثاؿ النّ 

(، فيك one bookىذا كاحد كتاب، كليس كتابا كاحدا؛ لأنو يقكؿ في الإنجميزية؛ ) : فيقكؿ
العربية  المُّغةمف لغتو الأـ )الإنجميزية كمثاؿ( إلى لغتو اليدؼ ) غكي المُّ ىنا قد نقل النمط 

في لغتو الأـ فاف ىذه الميارات نفسيا ستنتقل  عيّنةمىنا(، فعندما يتعمـ شخص ما ميارات 
كاف  إذا، خاصة الثّانية المُّغةعندما يتعرض ىذا الشخص إلى  الثّانية المُّغةتقرًب إلى  أك

 المُّغةكاف ىناؾ قدر كبير مف الاختلاؼ بيف لغتو الأـ ك  أكعمى كفاءة عالية في لغتو الأـ 
 . 1ا"ا آـ إيجابً اليدؼ، سكاء أكاف ذلؾ؛ سمبً 

يحدث عند تأثير لغة المتعمـ الأـ عمى تعممو لمغة جديدة بشكل يؤدي  السّمبي التّداخل
، حيث المُّغتيفسبب الفركقات الكبيرة بيف ، كيحدث ىذا بمغكيّةالإلى الكقكع في الأخطاء 

يؤدي إلى استخداـ  ممّاالمستيدفة،  المُّغةمف لغتو الأـ إلى  لغكيّةط نّماأؿ المتعمـ نقل ك ايح
"كاحد كتاب" بدلا مف "كتاب كاحد"، لأنو : ، كما في مثاؿالتّراكيب أكغير صحيح لمقكاعد 

يعتمد ترتيب الكممات كما في لغتو الأـ. فيذا يؤدي إلى صعكبات في التكاصل، كقد يجعل 
مف حيث القكاعد كالنطق، كاف  المُّغتيفعممية التعمـ أكثر صعكبة؛ فكمما زاد الفرؽ بيف 

ديدة، كمف ىنا يتطمب عمى أكثر كضكحًا، كصعب التكيف مع القكاعد الج السّمبي التّداخل
 الجديدة كما ىي، بطريقة صحيحة. المُّغةالمتعمـ التخمص مف تأثير لغتو الأـ كفيـ 
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 حاشي(:تداخل محايد )ظاىرة التّ  -3
رغـ صحتيا نحكيًا،  التّراكيبفي بعض الأحياف، قد يمجأ المتعمـ إلى تحاشي بعض 

"إف : المحايد كبيذا التّداخلبس في المعنى، كمف ىنا تظير ظاىرة المُّ  أكتفاديا لمغمكض 
عند  المُّغكي كالقصكر في أدائيـ  الضّعف_ عادة _ يتحاشكف مكاطف  الثّانية المُّغةمتعمميف 
رسيا لغة ارس الأجنبي عندما يكتب مقالا بالعربية التي يدنطق لغة أجنبية، فالدّ  أكالكتابة، 
ز عمى ما يعرفو مف تراكيب مستعينا بما يعرفو مف مفردات تاركا نو غالبا سيركإثانية؛ ف

الثالث مكجكد  النّكعمحايد يعرؼ بظاىرة التحاشي؛ كىذا ال التّداخلبالطبع ما لا يعرفو، كىذا 
 .1"الثّانية المُّغةفي تعمـ 

لاستخداـ  الثّانية المُّغةل متعممي حاشي، ىك ميّ ما يسمى بظاىرة التّ  أكالمحايد،  التّداخل
عكباتكتابتيا، بدلا مف مكاجية  أكمعقدة يصعب عميو نطقيا  لغكيّةتراكيب  أككممات   الصُّ

التي تؤدي لمكقكع في الأخطاء، بحيث يمجأ المتعمـ إلى استخداـ ما يعرفو مسبقا مف  مغكيّةال
قدرتو  الجديدة، ىذا ما يؤدي إلى حصر مغكيّةالتراكيب مألكفة لديو متجنبا بذلؾ التحديات 

شائعة بيف المتعمميف الذيف لـ يحصمكا بعد عمى  الظّاىرةعمى التعبير كالتأثير عمييا، فيذه 
 الجديدة. المُّغةالقدرة الكافية لاستخداـ 

 :المُّغوي  التّداخلمستويات  -
لالي كالمفرداتي كالدّ  النّحكي كتي ك ؛ منيا المستكى الصّ المُّغكي  التّداخلد مستكيات تتعدّ 
 كالكتابي:

 وتي:المستوى الصّ  -أ
 ، كيظير بتأثر نطق الأصكات بمغة ثانية.المُّغكي  التّداخلؿ مظاىر أك  ديُع
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الذي يؤدي إلى ظيكر ليجة أجنبية في كلاـ المتعمـ تبدك كاضحة في  التّداخل"كىك 
 .1نغيـ كأصكات الكلاـ"بر كالقافية كالتّ اختلاؼ النّ 

خص لغة جديدة بتأثره مف خلاؿ تعمـ الشّ داخل كتي لمتّ يحدث المستكى الصّ 
، كىذا الثّانية المُّغةيجعمو يبرز ىذه الخصائص في  ممّا، الأصميّةكتية لمغتو بالخصائص الصّ 

 نغيـ كنطق الأصكات.بر كالتّ التأثير يجعل نطقو يبدك مختمفًا، فنجد ذلؾ في النّ 
 :النّحوي المستوى  -ب

"يؤدي : كالقكاعد مف لغة عمى أخرى، حيث يتضمف ىذا المستكى تأثير تراكيب الجمل
إلى كقكع المتعمـ في أخطاء تتعمق بنظـ الكلاـ  الثّانية المُّغةالأـ عمى نحك  المُّغةتأثير نحك 

خصيص )مثل مائر، كفي استعماؿ عناصر التّ )أي ترتيب أجزاء الجممة( كفي استخداـ الضّ 
 .2" عجب(في، كالاستفياـ، كالتّ الإثبات، كالنّ عريف( كأزمنة الأفعاؿ كحكـ الكلاـ )مثل أؿ التّ 

غة لمُّ  النّحكي الأـ عمى النظاـ  المُّغةلمتداخل عند تأثير قكاعد  النّحكي يحدث المستكى 
مائر، يؤدي إلى أخطاء في ترتيب الكممات داخل الجممة، كاستخداـ الضّ  ممّا، الثّانية

يجعل تراكيبو  ممّال صحيح؛ خصيص، كأزمنة الأفعاؿ، كصياغة الجمل بشككعناصر التّ 
 .غير مألكفة أكغير صحيحة 

 : المستوى المفرداتي -ج
، سكاء الأصميّة المُّغةيظير ىذا المستكى مف خلاؿ إدراج كممات مف لغة أخرى في 

 .التّرجمة أك الِاقتراضعبر 
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الأـ  المُّغةفي ىذا المستكى إلى اقتراض كممات مف  المُّغكي  التّداخل"حيث يؤدي 
ذاعند الكلاـ بيا، ك  الثّانية المُّغةكدمجيا في  كلكف  المُّغتيفكانت الكممة مستخدمة في  ا 

 .1"الثّانية المُّغةبمعنييف مختمفيف، فقد يستخدميا المتعمـ بمعناىا في لغتو الأـ كىك يتحدث ب
لغتو ث كممة مف عند استعارة المتحدّ  المفرداتي في المستكى  المُّغكي  التّداخليحصل 

 إنّما، الثّانية المُّغةفي  الصّحيحلا يستخدميا كفق معناىا  لكنّو، الثّانية المُّغةفيا في الأـ ليكظّ 
 حسب ما تعنيو في لغتو الأـ.

 لالي:المستوى الدّ  -د
"كذلؾ ، تكسيعيا نتيجة التأثر بمغة أخرى  أكيشمل ىذا المستكى تغيير معاني الكممات 

ا تستعمل بمعنييف مختمفيف، فإف متعمـ لكنّيكممة كاحدة، ك  الثّانيةك  لىك الأ المُّغتافعندما تضـ 
لى، كالأمثمة كثيرة في ىذا ك قد يميل إلى فيـ تمؾ الكممة بمعناىا في لغتو الأ الثّانية المُّغة

لالي شاسع ( تعني تأجير كفي الإنجميزية )مكقع(، كالبيف الدّ Locationالباب، فكممة )
مف الكممات المتشابية شكلا المتباينة مضمكنا بالأخكات  النّكعف ىذا بينيما، كيسمي الفرنسيك 

 .2المزيفات"
لالي عند استخداـ المتعمـ لكممات تبدك مشابية لما يعرفو في مستكاه الدّ  التّداخليحصل 
 المُّغة، مخالفًا لممعنى الحقيقي في الأصميّةيعطييا معنًى مأخكذًا مف لغتو  لكنّوفي لغتو الأـ، 

 رىا كفقًا لممعنى الذي يعرفو في لغتو.، فيفسّ الثّانية
 : المستوى الكتابي-ىـ

"ىذا المستكى : يظير ىذا المستكى بتأثر الكتابة بقكاعد كأساليب لغة أخرى، حيث أف 
لى عندما يمفع ك الأ: في حالتيف التّداخليحدث عندما يقع المتعمـ في أخطاء الكتابة بسبب 

ليجتو الأـ، فيميل إلى كتابتو طبقا لمفظو، كما يكتب  أكلغتو الحرؼ بصكرة مختمفة في 
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في  الثّانيةلى ك ك الأ المُّغتاف؛ عندما تشترؾ الثّانيةالتمميذ المغربي مثلا ثلاثة بالتاء تلاتة، ك 
ردية كالعربية، إذ يميل الطالب الباكستاني ك استخداـ نظاـ كتابي كاحد، كما ىك الحاؿ في الأ

ردية، كقد يرتكب الخطأ بسبب ك إلى كتابة الكممات العربية كما يكتبيا بالأ الذي يتعمـ العربية
 .1ردية"ك كانت كتابة تمؾ الكممات مختمفة بالعربية عنيا بالأ إذاذلؾ 

في ىذا المستكى أثناء الكتابة، عندما يتأثر المتعمـ بطريقة  المُّغكي  التّداخليحصل 
، فيكتب ما ينطق كليس كما تككف في ميّةالأصبأسمكب الكتابة في لغتو  أكنطق الحركؼ 

 فيميل إلى الكتابة كفقا ليذا النظاـ.  الثّانية المُّغة
 :المُّغوي  التّداخلمظاىر : سابعا

 برزىا:أ، كمف المُّغةتظير في عدة أشكاؿ يمكف ملاحظتيا في  المُّغكي  التّداخلمظاىر 
كاليجرات بيف البمداف لعكامل "ربما يككف تدفق السكاف حكؿ العالـ نتيجة الرحلات 

ىذا الكضع  ىضطياد كغيرىا دكرا بارزا فيتناممختمفة كالتجارة كطمب العمـ كاليركب مف الا
(، حيث تحفل البمداف المستقبمة لطكائف متعددة كأقميات أجنبية، تعيش المُّغكي )التعدد  المُّغكي 

دة كلغاتيا المتباينة، نحك ما نجد فييا جنبا إلى جنب مع شعكبيا، كتحمل معيا ثقافاتيا المتعد
في صراع مع  المّغاتفي أمريكا ككندا كأستراليا، كفرنسا، كمناطق الخميج العربي، فتدخل 

مع البعض دكف غالب كلا  المُّغتيفتعايش  أكبعضيا ينتيي بتغمب إحداىما عمى الأخرى 
مغمكب، كالنتيجة حينيا تعدد لغكي بمظيريو كتداخل لغكي بمستكياتو المختمفة، فلا يمكف 

 أك المُّغكي غة الخركج مف صراع لغكي ميما كانت نتيجتو دكف أف يتأثر قامكس مفرداتيا لمُّ 
 .2سرب إلى لغة أخرى"حريف كالتّ طق مف التّ أساليبيا في التعبير كالنّ 

                                       
لمغكي الجزائري كفعالية التخطيط المغكي في مكاجيتيا، مجمة إشكالات، حمد بناني: الازدكاجية المغكية في الكاقع اأ -1
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نتج تث تداخل لغكي كاسع يحدِ  ممّا، المُّغكي  التّنكعاليجرات كالتنقلات ليا تأثير عمى  إذا
 المُّغةكىذا يؤثر عمى النطق كالتعبير، قد يؤدي أحيانا إلى تغيير في  لغكيّةعنو صراعات 

 .الأصميّة
ة ىركبا مف دينيّ  أكة، سياسيّ  أكة "فاليجرة الجماعية سكاء كانت لأسباب ثقافيّ 

مراض بحثا عف الديني، كحتى ىركبا مف الفقر كالأ أكالعرقي،  أكالاضطياد السياسي، 
 أك، ينعكس في شكل تداخل لغكي، المّغاتالسلامة كالأمف، كميا تؤدي لاحتكاؾ قكي بيف 

 .1داخل المجتمعات" لغكيّةثنائية  أك، ازدكاجيّة
 بًاؾ الفئات المياجرة كىذا يؤدي غالاليجرة الجماعية بأشكاليا المختمفة تُحْدِث احتكا إذا
في المجتمعات  لغكيّةثنائية  أكينتج عنو تداخل لغكي  ممّاقافات، كالثّ  المّغاتاختلاط 
 الجديدة.

، مثمما حدث في الجزائر كغيرىا مغكيّةال الثُّنائية"كذلؾ يسيـ الغزك العسكري في نشكء 
 تيَ أك العربية بكل ما  المُّغةرة حيث عمل المستدمر عمى طمس معالـ أك مف البمداف المج

راسخة  تبقي لغكيّةزدكاجيّة لا أدّى ممّاعكب المستعمرة ؿ ترسيخ لغتو الفرنسية بيف الشّ أك كح
يجابيّةك  سمبيّةلميكـ بما تحممو مف أثار   .2في الكقت نفسو" ا 

، كما حدث في الجزائر عندما مغكيّةال الثُّنائيةالغزك العسكري لو دكر في انتشار  إذا
يجابيّةك  سمبيّةا فرض المستعمر لغتو الفرنسية كقد حمل ىذا أثارً   التّداخلحتى اليكـ نتيجة  ا 

 المستمر. المُّغكي 
تستدعي كتنميتيا، حيث  مغكيّةال الثُّنائيةأيضا في نشكء  الِاقتصادي"كيسيـ العامل 

صنيع في كثير مف البمداف استخداـ عماؿ ذكي جنسيات مختمفة تفرض لغتيا حركات التّ 
 .3بطريقة غير مباشرة أثناء المعاممة "

                                       
  .112عدد المغكي في الجزائر كانعكاساتو عمى تعميمية المغة العربية، صنكر اليدى حسني: مظاىر الت :باديس اليكيمل -1
 .112ص :المرجع نفسو -2
  .112ص، المرجع نفسو -3
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مف خلاؿ تشغيل عماؿ  مغكيّةال الثُّنائيةلو دكر كذلؾ في انتشار  الِاقتصاديالعامل  إذا
يؤدي إلى تداخل لغكي كفرض لغتيـ  التّنكعمف جنسيات مختمفة، في المصانع كغيرىا كىذا 

 عامل في العمل.أثناء التّ 
حيث نجد  المُّغكي "كقد يككف ذلؾ لمعامل الاجتماعي كالنفسي دكر في ظيكر التعدد 

، بحيث المُّغةمف الأطفاؿ ثنائي  بيف أصحاب جنسيات مختمفة تككف نتيجتو جيلاً  الزّكاجمثلا 
ج بيف أفراد أك ار كل طرؼ عمى لغتو كحتى التزّ ا، بإصر يحمل الأبناء لغة الأـ كالأب معً 

، تسبب لمطفل فيما بعد لغكيّة ازدكاجيّةمجتمع كاحد لكف مف منطقتيف مختمفتيف يؤدي لظيكر 
لغكيا حيف تعممو بالمدرسة، كأما العامل النفسي فيظير اليكـ بكضكح كيتمثل في  تداخلاً 

ذيف يشعركف نفس، كحاؿ بعض الطمبة المّ الأـ، نتيجة فقداف الثقة بال المُّغةفقداف الثقة ب
ر كالمتفكؽ، بالاعتزاز عند استخداميـ الألفاظ الأجنبية، لأنيا لغة الغرب القكي كالمتحضّ 

فة، كلعل ضعف الدكؿ العربية ىك ما كلد عيفة كالمتخمّ بينما يركف في العربية لغة الدكؿ الضّ 
لأـ، كالحق أنيـ لا يتكممكف لغة أجنبية حدث بمغتيـ اعكر بالتخمف عند التّ في نفكس أىميا الشّ 
نّمافصيحة ك  سميمة كلا عربية اليكـ عند  المُّغةصارت  التّداخلك  مغكيّةال الثُّنائيةنتيجة ىذه  ا 

 .1الكثيريف ىجينا لا ىك عربي كلا بالأجنبي"
بيف  الزّكاج، خاصة عند المُّغكي  التّداخلدكر في بركز  ةعيّ الِاجتمافسية ك لمعكامل النّ  إذا

يؤدي الى نشأة أطفاؿ يتحدثكف بمغتي الأبكيف بسبب  ممّامتنكعة  لغكيّةأشخاص مف بيئات 
العربية مف طرؼ بعض  المُّغةتمسؾ كل منيما بمغتو، كما يشير ىنا إلى فقداف الثقة في 

العربية تتراجع  المُّغةجعل  ممّاالأجنبية رمز لمتقدـ؛  المّغاتكف استخداـ يُعدلاب، حيث الطّ 
 كتندمج بطريقة غير سميمة مع لغات أخرى.
 لغكيّةة في انتشار ثنائيّ  التّعميـحيث يسيـ  التّربكي "كلعل أىـ عامل كأخطره ىك العامل 

الأجنبية،  المّغاتكتطكرت، كانحصر  المُّغةالأـ لنيضت  المُّغةفمك كاف في كافة مراحمو ب
                                       

-112ص، نكر اليدى حسني: مظاىر التعدد المغكي في الجزائر كانعكاساتو عمى تعميمية المغة العربية :باديس اليكيمل -1
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عربية يناقض مع ىذه الكجية، إذ أف كثيرا مف ي في البلاد الالتّعميمكلكف المشيد 
الفرنسية؛  المُّغةالعممية، إذ تدرس ب التّخصصاتتدرس بمغات أجنبية، لا سيما  التّخصصات

كذلؾ في استعماؿ المصطمحات بمفظيا الأجنبي، بالإضافة  الثُّنائيةيجبر الطالب عمى  ممّا
الأجنبية  المُّغةاستخداـ المصطمح بيفرض عميو  ممّاإلى أف ىناؾ مصطمحات لا مقابل ليا 

إضافة إلى أف بعض الأسباب تتعمق بالإعلاـ المرئي كالمسمكع  لة تعريبو،أك دكف مح
الأـ إلى لغات أجنبية  المُّغةكالمكتكب كما يمحع فيو مف خركج في كثير مف الأحياف عف 

 .1لة لتركيج إعلاف أفضل كأرقى يجذب الانتباه"أك كعامية في مح
غة ، إذ كاف يمكف لمُّ المُّغكي  التّداخلسيـ في انتشار كالإعلاـ يُ  التّعميـح أف ىنا يكضّ  اإذً 

راسةتـ استخداميا في جميع مراحل  إذا ،العربية أف تتطكر  المُّغةكاؿ عمى تّ بدلا مف الإ الدِّ
 الثُّنائيةز ظيكر العممية بمغات أجنبية عزّ  التّخصصاتالأجنبية، كما أشار إلى تدريس 

ثمة ممّايتطمب عمى التمميذ استخداـ مصطمحات أجنبية لغياب مصطمحات عربية ف مغكيّةال
 الأـ. المُّغةالأجنبية تبدك أكثر رقيا كجاذبية مف  المّغاتليا، كما يجعل 

 .المُّغكي برز الأسباب لظاىرة التعدد أكانت ىذه  اإذً ف
، كتتمثل المُّغكي  تّداخلالمف خلاؿ ىذا نستنتج أف ىناؾ عدة عكامل تؤدي إلى ظاىرة 

حتكاؾ قافات، كىذا الاِ عكب كالثّ حلات، التي تؤدي لاختلاط الشّ ة كالرّ اليجرات الجماعيّ : في
فيما بينيا. إلى جانب ذلؾ الاستعمار الذي  التّداخلك  المّغاتقد ينعكس في شكل صراع بيف 

أيضا الحركة  ،لصالح لغات أخرى كما حدث في الجزائر المّغاتيؤدي إلى تيميش بعض 
 المّغاتداخل بيئات العمل، كتأثر الأفراد ب عيّنةمة التي تؤدي إلى فرض لغات الِاقتصاديّ 
فس، قة بالنّ حدث بمغة غير لغتيـ كىذا نتيجة فقداف الثّ مكف التّ يجعل البعض يفضّ  ممّاالأجنبية 

العربية  لمُّغةاإلى تراجع  أدّىقافة كما أف ضعف الدكؿ العربية في مجالات الاقتصاد كالثّ 
مف  الزّكاجإلى خميط لغكي لا ىك عربي كلا أجنبي. أيضا  أدّى ممّاالأجنبية  المّغاتلصالح 
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ثنائي  التّعميـإضافة عمى ذلؾ  ،ثكف أكثر مف لغةإلى نشأة أطفاؿ يتحدّ  أدّىجنسيات مختمفة 
الأجنبية في  المّغاتكذلؾ استغلاؿ  ،الأـ المُّغةمف الاعتماد عمى  التّقميلساىـ في  المُّغة

إضفاء طابع أكثر تطكر كجاذبية في كسائل الإعلاـ كالإعلانات كىذا ما يشيد تراجع 
 تدريجي لمغة الأـ.

 العربية المُّغةوأثرىا في تعميم  مغويّةالت التّداخلا: ثامنا
المتعمـ  العربية، كتعكس تفاعل المُّغةتأثر بشكل ممحكظ في تعميـ  مغكيّةالت التّداخلا

 مع لغات أخرى في بيئتو.
بل أبرزىا  ،المُّغكي  الضّعفكمزاحمتيا لمفصحى في مقدمة أسباب  العاميّة"يأتي شيكع  

أثرت  ازدكاجيّةفي البيت كالشارع كىي  لغكيّة ازدكاجيّةذلؾ لأنيا أدت إلى  ،عمى الإطلاؽ
ليا اليكمي لمعامية تغرسيا في نفكس أبنائيا...كتؤكد جل الدراسات ك افالأسرة بتد ،عمى المتعمـ

كىي  ،التّلاميذلدى  المُّغكي  الضّعففي التدريس ىي مف أىـ أسباب  العاميّةإف استعماؿ 
ف آعرفة في بذلؾ تشكل عائقا في عدـ استيعاب كفيـ الدركس. يتعمـ التمميذ المعرفة كلغة الم

 المّيجةغة التكاصل العادي كلغة شرح المكاد العممية جميعيا ىي ا أف لكزاد الأمر سكءً  ،كاحد
المعمـ فميس  أما ،يكتب أكف التمميذ لا يمارس الفصحى إلا عندما يقرا أػك  ،ارجة()الدّ  العاميّة

ح بالفصحى مف لعدـ إتقاف الشر  العاميّةلأنو يشرح المادة العممية ب ،في كضع أفضل إطلاقا
كتككف النتيجة أف يظل المعمـ  ،ليذه المادة مف جية أخرى  التّلاميذكلكي يضمف فيـ  ،جية

يشككف مف  التّلاميذف يضل أك  ،المُّغكي يشكك مف عدـ فيـ تلاميذه كمف ضعف أدائيـ 
 سمبيّةضاع تربكية بدأت تظير ليا انعكاسات أك كقد نشأت نتيجة لذلؾ  ،العربية المُّغةصعكبة 

 : خطيرة يمكف إيجازىا فيما يمي
ا يجد فيمو محدكدا لممادة يمجأ كلمّ  ، العاميّةيستمع الطالب إلى شرح المادة العممية ب -

 إلى المدرس الخصكصي.
 ،التعبير عنيا كتابة في الامتحاف بعد فيـ التمميذ المادة العممية يجد صعكبة في -
 أحيانا دكف فيـ.إلى حفع المادة  ألذلؾ يمج
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 العربية صعبة كلا يستطيعكف فيميا. المُّغةأف  التّلاميذؿ بيف ك ايتد -
عد أداء الامتحاف نحك الكتاب فيتخمصكف منو ب سمبيّةاتجاىات  التّلاميذتتككف لدى  -

 .1"كلا يحتفظكف بو
 العاميّةالعربية مف خلاؿ انتشار  المُّغةعمى تعمـ  مغكيّةالت التّداخلايتبيف أف تأثير  

حد العكامل الرئيسية التي تؤدي إلى ضعف مستكى الطلاب في أعد ىذا ليا، بحيث يُ ك اكتد
 المُّغةمختمفة عف  التّعميـف لغة ذلؾ في صعكبة استيعابيـ لمدركس لأالفصحى، كينعكس 

جل ضماف فيـ أفي التدريس مف  العاميّة، كما أف استعماؿ اليكميّةالمستخدمة في الحياة 
يجعميـ يكاجيكف مشكلات في استيعاب  ممّا؛ مغكيّةاليسيـ في إضعاؼ مياراتيـ  التّلاميذ

: تتمثل في التّلاميذتعكد عمى  سمبيّةالمادة العممية كالتفاعل معيا. كىذا يشكل انعكاسات 
اعتمادىـ عمى الحفع دكف استيعاب بسبب صعكبة فيـ المادة العممية التي تستخدـ بالعربية 

 المُّغةمتحاف بحيث ينظركف إلى ا في التعبير عنيا أثناء الاالفصحى، كما يجدكف عسرً 
نحك التعمـ حيث يصبح ىدفيـ  سمبيّةالعربية عمى أنيا لغة معقدة، ىذا ما يخمق اتجاىات 

 فقط اجتياز الامتحاف دكف الاىتماـ بالمحتكى.
 مغويّةال الِازدواجيّةمفيوم : تاسعا 

 المُّغةيستخدـ فييا المجتمع شكميف مختمفيف مف  لغكيّةظاىرة  مغكيّةال الِازدكاجيّةتعتبر 
 بحيث يككف لكل منيما أغراض مختمفة عف الأخرى. ،نفسيا في سياقات مختمفة

 :المُّغوي في الوضع  مغويّةال الِازدواجيّة -أ
 جاء تعريف الازدكاج في لساف العرب لابف منظكر كما يمي:

 أكج :أشبو بعضو بعضا في السجع، ك اكازدكج الكلاـ كتز  ،جة كالازدكاج بمعنىك ا"المز 
كزكج الشيء بالشيء، كزكجو إليو قرنو، كفي  ،كاف لأحد القضيتيف تعمق بالأخرى  أكالكزف، 
 .2"[54أي قرناىـ ]الدخاف/ ،﴾وَزَوًجْنَاىُمْ بِحُورٍ عِينٍ ﴿التنزيل:

                                       
 .184-183فكزية طيب عمارة: التداخل المغكي في الخطاب التعميمي، ص -1
 .293، ص2لساف العرب، مجمد  :ابف منظكر -2
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 .الشكل أكسكاء كاف ذلؾ في الكزف  بمعنى التشابو كالاقتراف أي ارتباط الشيء بالشيء
: )ازدكجا( .ببعض.. شياء تزكيجا  كزكاجا: قرف بعضيا")زكج(الأ: كفي معجـ الكسيط 
الكزف.  أكجع أشبو بعضو بعضا في السّ : كالكلاـ ،كالقكـ تزكج بعضيـ مف بعض ،اقترنا

 .1ازدكج": كالكلاـ ،كالقكـ ازدكجكا ،ازدكجا: جا(ك اثنيف ) تز اصار : كالشيء
 جة كالشيء أصبح اثنيف أنيـ اقترنكا.ك اكارتباطيا أي تككف متز بمعنى ترافق الأشياء  
يرتبط باقتراف عنصريف  الِازدكاجيّةيتضح مف التعريفات السابقة المعجمية أف مفيكـ   
 مضمكنا. أكج بينيـ سكاء شكلا ك اكتشابو كتز  ،لغكييف

 في الوضع الاصطلاحي: مغويّةال الِازدواجيّة -ب
"كجكد مستكييف مف مستكيات الاستعماؿ : بأنيا مغكيّةال الِازدكاجيّةلعصيمي يعرؼ ا

كالمكتبات  التّعميـيستعمل في المكضكعات الدينية ك  ،في مجتمع ما. مستكى فصيح المُّغكي 
...كقد يككف الازدكاج اليكميّةكأخر عامي دارج يستعمل شفييا في الحياة  ،الرّسميةكالكثائق 

كالأخر تستعممو الطبقة  ،لعمياحدىما تستعممو الطبقة اأ ،بيئة كاحدةيف لغتيف مختمفتيف في ب
 .2منتشرة في معظـ أنحاء العالـ" الِازدكاجيّةالدنيا في المجتمع. ك 

تظير  ،ظاىرة منتشرة مغكيّةال الِازدكاجيّةكىنا يتبيف لنا مف تعريف العصيمي أف   
في الاستعماؿ  المُّغةاف مف بكضكح في العديد مف المجتمعات حيث نجد مستكياف مختمف

كالآخر عامي دارج يستخدـ في  ،ـ في المجالات الأكاديمية كغيرىايستخد ،سميحدىما ر أ
 .العاميّة المُّغةك  الرّسمية المُّغة. كىذا ما خمق تبايف بيف اليكميّةالحياة 
لغتيف مف قبل  أكحالة يتـ فييا استخداـ ليجتيف  بأنيا" الِازدكاجيّةككذلؾ تعرؼ   

لممجتمع يتـ استخداـ مستكى  العاميّة أك اليكميّة المُّغةبالإضافة إلى تنكع  ،مجتمع لغكي كاحد

                                       
 ـ،1972 ،2لمكتبة الإسلامية لمطباعة كالنشر، تركيا، طمعجـ الكسيط، ا :ـ مصطفى كأحمد حسف الزيات كآخركف إبراىي -1
1/405. 
المعجـ المكسكعي لمصطمحات المسانيات التطبيقية، الرياض، مجمع الممؾ سميماف  :العصيمي عبد العزيز بف إبراىيـ -2

 .414ص ػ،ىػ1445 ،1العالمي لمغة العربية،  ط
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ا غير لكنّيك  ،الرسمي التّعميـك  كالعبادة ة مثل الإنتاج الأدبيأعمى في سياقات اجتماعيّ 
 .1"اليكميّةمستخدمة في المحادثة 

حيث  ،كييف لغكييف داخل المجتمع الكاحدتعكس تبايف في استخداـ مست الِازدكاجيّةف 
بينما يستعمل مستكى لغكي أعمى  ،اليكميّةليجة في مستكى عادي لمحياة  أكيتـ استعماؿ لغة 

 .الرّسميةفي المجالات 
عامل إثراء لغكي يعزز التكاصل بيف  ،مغكيّةال الِازدكاجيّةحيث يتفق التعريفاف عمى أف  
 .ةعيّ الِاجتماف الفئات مختم

 وعوامميا  الِازدواجيّةأنواع : عاشرا
 أنواعيا: -

 :إلى عدة أنكاع نذكر منيا منيا مغكيّةال الِازدكاجيّةتنقسـ  
 :الدّائمة الِازدواجيّة -1

"ىي : حيث .في الاستعماؿ اليكمي العاميّةتكازي بيف الفصحى ك  الِازدكاجيّةىذه  عدكتُ 
إحداىما تتمثل بالماضي كالأصالة كتحتكي العادات كالتقاليد المتأصمة عبارة عف كجكد لغتيف 

 .2تتمثل بالحاضر كالانفتاح كتنتشر حتى تصل لمصاؼ الدكؿ المتطكرة" الثّانيةك  ،بمدفي ال
مة في البمد كليا كفي ىذا تككف ىناؾ لغتيف تتعايشاف في مجتمع كاحد، إحداىما متأصّ 

بينما تعكس الأخرى الحاضر كالانفتاح عمى العالـ الخارجي ارتباط قكي بالماضي كالتراث، 
 المتطكر.
 

                                       
تحكيل الشفرة الازدكاجية بيف العربية الفصحى كالعاميات السعكدية: كظائفو الاجتماعية في  :ناصر عبد الله بف غالي -1

الرياض، -، مجمة الحكمة لمدراسات الأدبية كالمغكية، جامعة الممؾ سعكد-تكيتر أنمكذجا-كسائل التكاصل الاجتماعي 
 .15، ص2019، 1، العدد7المجمد

ية المغكية عمى ميارتي المحادثة كالكتابة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بيا، مجمة رفاه محمد زياد الخُجا: اثر الازدكاج -2
، المكقع الإلكتركني: التمميذ العربية، مركز الثقافة الندكية، قسـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا جامعة إسطنبكؿ، أيدف تركيا

eezjournal.in/https://tilm :20/30/2025، تاريخ الاطلاع. 

https://tilmeezjournal.in/
https://tilmeezjournal.in/
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 العامة: الِازدواجيّة -2
في استخداـ نكعيف لغكييف في مجتمع بشكل متزامف في الحياة  الِازدكاجيّةتتمثل ىذه 

شاممة تشمل جميع قطاعات المجتمع كلا تقتصر عمى  ازدكاجيّة" : بأنيا ؼكتعرّ  .اليكميّة
يككف بطريقة شاممة تؤثر عمى جميع أفراد  الِازدكاجيّةمف  النّكعىذا ، 1قطاع دكف الأخر"

 .منو عيّنةمع، كلا تقتصر عمى فئة مالمجت
 الخاصة: الِازدواجيّة -3

" تتمثل : أي أنيا الِاستخداـبتخصيص الفرد لنكع لغكي معيف في  النّكعىذا  ديع
 كلا تستخدـ في القطاعات الأخرى مثلا: ،في قطاع بعينو العاميّة المّيجةباستخداـ 

 .2الإعدادي" التّعميـكلا تستخدـ في مرحمة  الثّانكي  التّعميـفي مرحمة  العاميّةاستخداـ 
مكاف معيف كلا  أكفقط في مجاؿ  عيّنةميككف باستعماؿ لغة  الِازدكاجيّةمف  النّكعىذا 

 تعميميا عمى الجميع. يتـ
 ة:المرحميّ  الِازدواجيّة -4

 خرى.أينتقل فييا المجتمع مف لغة إلى  حالة مؤقتةفي  النّكعيتحدد ىذا 
تفرضيا بعض  ،لأسباب طارئة العاميّة المّيجةالتي تستخدـ فييا  الِازدكاجيّة"كىي 

 .3الظركؼ الضركرية"
في مكاقف  العاميّةدائـ، بل يحدث باستخداـ  أكليس ثابت  الِازدكاجيّةمف  النّكعىذا 

 ة.ركريّ حالات استثنائية تفرضيا الظركؼ الضّ  أكلأسباب طارئة  عيّنةم
 ة:الفئويّ  الِازدواجيّة-5

                                       
رفاه محمد زياد الخُجا: اثر الازدكاجية المغكية عمى ميارتي المحادثة كالكتابة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بيا،  -1

https://tilmeezjournal.in./ 
 المرجع نفسو. -2
 المرجع نفسو. -3
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خطيرة كتؤدي  الِازدكاجيّة"تعد ىذه : داخل المجتمع لأنيا لغكيّةتتسبب ىذه الفئة بفجكة 
مف  عيّنةمإلى عكاقب كخيمة بككنيا تختص بإدخاؿ لغة أجنبية في بمد عربي ما إلى فئة 

 .1لممجتمع" الأصميّة المُّغةفئات ىذا البمد  لتتقنيا كتجيل 
يعد خطير نكعا ما كيحدث بسبب تفشي لغة أجنبية بشكل  الِازدكاجيّةمف  النّكعىذا 

 العربية . المُّغةكبير في بعض الفئات مف المجتمع كىذا يؤدي إلى تراجع 
 :السمبيّة الِازدواجيّة -6

كصمت إلى التي  الِازدكاجيّة"كىي : أثار كخيمة كما جاء في تعريفيا النّكعقد يككف ليذا 
امة عمى المجتمع لو نتائج ىدّ  الِازدكاجيّةكىذا الشكل مف أشكاؿ  ،حد بعيد لا يمكف إصلاحو

 .2لممجتمع " الأصميّة المُّغةالعربي لأنو يبتعد عف 
حد إلى الأجنبية  المُّغةيككف في حالة ما يصل فييا استخداـ  الِازدكاجيّةمف  النّكعىذا 

 مغكيّةالاده عف الجذكر يؤدي إلى ابتع ممّالا يمكف إصلاحو كىذا يؤثر سمبا عمى المجتمع 
 لو . الأصميّة

 :يجابيّةالإ الِازدواجيّة-7
"ىنا  .تفكير بشكل اكثر مركنة كفعاليةليعد إيجابيا يساعد عمى تحسيف ا النّكعكىذا 

 .3الفصحى ىي السائدة في المجتمع كفي الكاقع " المُّغةيمكننا القكؿ  أك الأصميّة المُّغةتككف 
الأساسية كالسائدة في  المُّغةالفصحى ىي  المُّغةتككف فيو  الِازدكاجيّةمف  النّكعىذا 

 .الرّسميةك  اليكميّةمختمف المجالات المجتمع، حيث يتـ استعماليا في 
 عوامميا: -

 ىناؾ عدة عكامل تتمثل في:

                                       
: اثر الازدكاجية المغكية عمى ميارتي المحادثة كالكتابة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بيا، رفاه محمد زياد الخُجا -1

https://tilmeezjournal.in/.  
 المرجع نفسو. -2
 المرجع نفسو. -3
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 مغكيّةال الِازدكاجيّة"لمعامل السياسي أىمية كبرى في ظيكر : الأسباب السياسية-1
ىركبا مف الاضطياد  .دينية أك ،ديةاقتصا أك ،كاليجرة الجماعية لأسباب سياسية كتفشييا 
 ،كالأمراض بحثا عف السلامة كالأمفكحتى ىركبا مف الفقر  ،الديني أك ،العرقي أك ،السياسي

 العكس. أكأف تتعمـ الجماعة لغة البمد المضيف  إما ،عف ىذه اليجرات احتكاؾ قكي  أفينش
إذ أف طكؿ مدة الاحتلاؿ  ،مغكيّةال الِازدكاجيّةيسيـ الغزك العسكري في نشكء  ككذلؾ

الغازية دفعة  المُّغةكيعطي  ،كتفاعميـ معيا ،الغازية كمنفعتيا المُّغةكشعكر أفراد الدكلة بأىمية 
 .للاستمرار كالبقاء كالانتشار"

 مغكيّةال الِازدكاجيّةة في نشكء الِاقتصاديّ "تسيـ العكامل : ةالِاقتصاديّ الأسباب -2
يعني في  ،يككف في ميداف المعاممة المُّغتيفكذلؾ أف الانتصار الذي تنالو إحدى  ،كتنميتيا

صنيع في كثير مف البمداف استخداـ عماؿ كذلؾ تستدعي حركات التّ  ،صميـ الحياة نفسيا
 .1"ازدكاجيّةذكي جنسيات مختمفة ما يؤدي إلى نشكء 

 الِازدكاجيّةتتسبب في ظاىرة  الِاجتماعيّة"بدكرىا الأسباب : ةعيّ الِاجتماالأسباب -3
بيف أصحاب جنسيات  الزّكاجف ،جك ا...كمف العكامل المساىمة كالمؤثرة عامل التز مغكيّةال

فالأـ  ،ث يحمل الطفل لغة الأـ كالأب معابحي ،المُّغةمختمفة يكلد جيلا مف الأطفاؿ ثنائي 
كىذا ما يحدث حيف يفكر الشاب باليجرة إلى الدكؿ  ،لغتيا كالأب أيضاتصر عمى تعميمو 

 .2مف الأجنبيات" الزّكاجكالعمل فيككف  ،التّعميـالغربية قصد 
الأـ كتمؾ  المُّغةكب ،ة في فقداف الثقة بالنفس"تبرز الأسباب النفسيّ : ةالأسباب النفسيّ -4

يـ لألفاظ أجنبية فضعف الدكؿ العربية حاؿ بعض الطمبة المذيف يشعركف بالاعتزاز باستخدام

                                       
كأثارىا عمى تعمـ المغة العربية،  -في عصر العكلمة -طارؽ ثابت: تعمـ المغات الأجنبية في المراحل العمرية المبكرة -1

 .287، صـ2019، 2، العدد12مجمة لمبحكث كالدراسات، المجمد
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فيرغب ىؤلاء في تقميد  ،عند التحدث بمغتيـ الأـ خمفد في نفكس أىميا الشعكر بالتّ مثلا كلّ 
 .1الغرب القكي كالمتحضر كالمتفكؽ"

فحيف يككف التدريس في كافة  الِازدكاجيّة"لمتعميـ دكر في انتشار : ةالتّربكيّ الأسباب -5
ي التّعميمالأجنبية كلكف المشيد  المّغاتكتنحصر  ،كتتطكر ،المُّغةـ تنيض الأ المُّغةمراحمو ب

تدرس بمغة  التّخصصاتإذ أف كثيرا مف  ،د العربية يتناقض مع ىذه الكجيةالجامعي في البلا
يجبر الطالب  ممّاالإنجميزية  أكالفرنسية  المُّغةالعممية إذ تدرس ب التّخصصاتلاسيما  ،أجنبية
بالإضافة إلى أف ىناؾ  ،ستعماؿ المصطمحات بمفظيا الأجنبيكذلؾ في ا ،الِازدكاجيّةعمى 

لة ك االأجنبية دكف مح المُّغةيفرض عميو استخداـ المصطمح ب ممّامصطمحات لا مقابل ليا 
إضافة إلى أف بعض الأسباب تتعمق بالإعلاـ كما يمحع فيو مف خركج في كثير مف  ،تعريبو

 .2لة لتركيج إعلاف أفضل كأرقى يجذب الانتباه"ك االأـ في مح المُّغةالأحياف عف 
، كالتطكر تعمار الذي فرض دخكؿ لغات أجنبيةكىنا تبينت ىذه العكامل في الاس

الغير مكحد الذي  التّعميـإضافة إلى  ،في الكاقع العاميّةالاجتماعي الذي دعـ أكثر انتشار 
جعل استخداـ الفصحى مقتصر عمى الدارس فقط، كما لعبت كسائل الإعلاـ كالاتصاؿ دكر 

إلى إدخاؿ  أدّىقافي كالتكاصل ، كذلؾ الانفتاح الثّ العاميّةفي خمق فجكة بيف الفصحى ك 
 . زاد مف ترسيخ ىذه الظّاىرة ممّاة، مفردات كأساليب تعبير مف لغات جديد

 مغويّةال الثُّنائيةيوم مف: إحدى عشر
حيث تنتشر ىذه الأخيرة في  ،المّغاتظاىرة طبيعية تعرفيا كل  ،مغكيّةال ةالثُّنائيّ ظاىرة 

 غيره مف الأسباب. أك المُّغكي معظـ المجتمعات بفعل الاحتكاؾ 
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 :المُّغوي في الوضع  مغويّةال الثُّنائية-أ

")ثني( الثاء كالنكف كالياء أصل كاحد، : لابف فارس المُّغةجاء تعريفيا في مقاييس 
متباينيف كذلؾ قكلؾ ثنيت الشيء ثنيا،  أكجعمو شيئيف متكالييف  أكتكرير الشيء مرتيف 

 ،ة(الأمر مرتيف، قاؿ رسكؿ الله صلى الله عليه وسلم:)لا ثني في الصدق: كالاثناف في العدد معركفاف... كالثني
 .1"نة مرتيفبمعنى لا تؤخذ في السّ 

كأيضا  ،إثباتو بكضكح أكأف التثنية أصل كاحد، بمعنى تكرار الشيء كتأكيده أي 
 مريف متشابييف.أللإشارة إلى 

 في الوضع الاصطلاحي: مغويّةال الثُّنائية-ب
تتقف  عيّنةملجماعة بشرية  أكلشخص  المُّغكي "الكضع : ذكرىا ميشاؿ زكريا عمى أنيا

ىي في  ممّاأكثر  أك لغتيف، كذلؾ مف دكف أف تككف لدى أفرادىا قدرة كلامية مميزة في لغة
 .2"الأخرى  المُّغة

مجمكعة بشرية تككف قادرة عمى التحدث بمغتيف، دكف  أكلشخص  مغكيّةالبمعنى الحالة 
 . المُّغتيفة في تساكيالحاجة لامتلاؾ جميع الأفراد قدرة م

 أكىي استعماؿ الفرد  مغكيّةال الثُّنائيةفقاؿ:"  ،الخكلي بدقة كشمكؿكعرفيا محمد عمي 
كلأي ىدؼ مف  المُّغةيارات ية ميارة مف ملمغتيف بأية درجة مف الإتقاف كلأ الجماعة
 .3"الأىداؼ

الجماعة لمغتيف مختمفتيف بمستكيات  أكاستخداـ الأفراد  مغكيّةال الثُّنائيةبمعنى أف 
تة مف الإتقاف، حسب ميارة كل منيـ كمدى القدرة عمى استخداميا لتحقيق أىداؼ ك امتف
 . عيّنةم

                                       
 .1/391 ابف فارس: مقاييس المغة، -1
ميشاؿ زكرياء: قضايا السنية تطبيقية، دراسات لغكية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، دار الملاييف، بيركت، لبناف،  -2
 .35، صـ1993، 1ط
 .17ـ، ص1988، 1طالسعكدية،  جدة، محمد عمي الخكلي: الحياة مع لغتيف ثنائية المغكية، جامعة الممؾ سعكد، -3
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لا تقتصر عمى معرفة لغتيف فقط، بل  مغكيّةال الثُّنائيةيشيراف إلى أف  ،كلا التعريفيف
 تشمل مدى القدرة عمى استعماليـ في مكاقف مختمفة.

 المقاربة بالكفاءات: اثنا عشر
رسة التقميدية حيث يقكـ عمى نظريات ممّابالكفاءات منيج تربكي حديث بديلا لمالمقاربة 

بفضل تثميف معارفو  الِاجتماعيّةسمككية ترمي إلى جعل المتعمـ قادر حل بعض المشكلات 
 قادر عمى تحمل المسؤكلية. ،مبدعا اً باحث أك احتى يصبح مفكرً  وأي تككين ،المدرسية

 مفيوم المقاربة: -1
 :المُّغوي المقاربة في الوضع  -أ

 ،مشتقة مف الفعل)قرب(": بأنيا ،فيا الخميل بف احمد الفراىيدي في معجـ العيفعرّ 
 إذاأف يَرْعَى القكـ بينَيـ كبيفَ المكرد، كىـ يسيركف بعض السير حتى : القَرَبُ : حيث نقكؿ

مقاربة : لَيْمةٌ عَجًمُكا فَقرَبُكا، كىـ يقربكف قربا... كالقُراب أككاف بينيـ كبيف الماء عَشيًةٌ 
 .1"قُرابُ ذلؾ أكقكؿ معو ألف درىـ، الشيء، ت
 .2دنا فيك قريب": مف قرب قربا كقربانا": ؼ أيضاكتعرّ 

ابقة نستنتج أف المقاربة مف القرب كالتقارب، كاقتراب شيء لشيء مف التعريفات السّ 
 ر في المسافة كغيرىا. ك اأي التج ؛كالسير بالقرب مف بعض ،أخر
 المقاربة في الوضع الاصطلاحي:-ب

استراتيجية تأخذ  أك"تصكر لمشركع عمل قابل للإنجاز عمى ضكء خطة : بأنياؼ تعرّ 
مف طريقة  ،لتحقيق الأداء الفعاؿ كالمردكد المناسب ،امل المتداخمةك بعيف الاعتبار كل الع

ككسائل كمكاف كزماف كخصائص المتعمـ كالكسط كالنظريات البيداغكجية. كالمقاربة أيضا 

                                       
ـ، 2002ممية، بيركت، لبناف، ، دار الكتب الع1الخميل بف احمد الفراىيدي: معجـ العيف، تحقيق عبد الحميد ىنداكي، ط -1
3/370. 
ترتيب قامكس المحيط عمى طريقة المصباح المنير كأساس البلاغة، دار الفكر، بيركت، لبناف،  :الطاىر احمد الزاكي  -2
 .3/579، ـ1979، 3ط
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 المُّغكي كقد اعتمد البعض عمى المعنى  التّربكي طريقة تعتمد لتحقيق غرض معيف في المجاؿ 
أي جعل التمميذ أكثر قربا إلى كفاءتو بمعنى أف ىناؾ جيد يبذؿ مف طرؼ المعمـ قصد  ؛ليا
 .1"لعقمية كالجسديةأي إلى مميزاتو ا ؛ريب التمميذ إلى كفاءتوتق

ميمة محددة، مف خلاؿ إتباع خطة  أكبمعنى كضع تصكر مسبق لإنجاز مشركع 
بالإضافة إلى أنيا  ،ة لتحقيق الأداء المطمكب بفعاليةمع مراعاة العكامل المؤثر  ،استراتيجية

بمعنى  ،مميذ أكثر كفاءة، قادر عمى التعمـمف خلاؿ جعل الت ،يةك تستخدـ في المجالات الترب
 لو دكر في تطكير ىذه الميارات. ،أف ىناؾ جيد مبذكؿ مف طرؼ المعمـ

الخطة المستعممة لنشاط  أككيقصد بيا الكيفية العامة، "كما عرفتيا حميمة عمارة: 
 أك حل مشكمة، أكمسالة،  أك(، كالتي يراد منيا دراسة كضعية، عيّنةمما)مرتبطة بأىداؼ 

الانطلاؽ في مشركع ما، كقد استخدمت في ىذا السياؽ كمفيكـ تقني  أك، عيّنةمبمكغ غاية 
ة، التي ترتبط فيما بينيا التعمّميية التّعميملمدلالة عمى التقارب الذي يقع بيف مككنات العممية 

إستراتيجية تعميمية، كفق  عف طريق علاقة منطقية، لتتآزر فيما بينيا مف اجل تحقيق غاية
 .2، كبيداغكجية كاضحة"تربكية

ي، حيث التّعميميقصد الخطة المستعممة في المجاؿ  ،ىنا التعريف مف منظكر تربكي 
التي تعتمد  ،عيّنةمية المرتبطة بأىداؼ التّعميميشير إلى الطريقة المتبعة في تنفيذ الأنشطة 

يضمف  ممّاية التّعميملعممية ة منظمة تيدؼ إلى تقارب بيف عناصر ىذه اعمى منيجية تربكيّ 
 تحقيق نتائج جيدة ككاضحة.
نتكصل إلى أف المقاربة عممية تتطمب تخطيط مسبق يضمف  ،مف خلاؿ ما سبق

يستدعي دكر نشط لممعمـ  ممّا ،تحقيق أىداؼ، ترمي إلى تنمية قدرات التمميذ عقميا كجسديا
 مف خلاؿ استراتيجيات تربكية فعالة كمناسبة. ،في تبسيط كتقريب المعرفة

                                       
نكرة العايب: المقاربة بالكفاءات في المنظكمة التربكية الجزائرية، مجمة العمكـ الإنسانية، كمية العمكـ الإنسانية  -1
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 مفيوم الكفاءة: -2
 :المُّغوي الكفاءة في الوضع  -أ

استغنى بو عف غيره، فيك كاؼ، : جاء في معجـ الكسيط أف:" كفاه الشيء يكفي كفاية
يا ك اأف يككف الرجل مسالزّكاج: ثمة في القكؿ كالشرؼ. كمنو الكفاءة في ممّاال: ك)الكفاءة(

 . 1ة في حسبيا كدينيا كغير ذلؾ"لممرأ 
 الزّكاجبمعنى الاستغناء بشيء عف الحاجة إلى غيره، أي الاكتفاء كالكفاءة في 

 فات كالمكانة.ثمة في الصّ ممّاالك 
 ،ككذلؾ الكفء كالكفؤ عمى كزف فُعْل كفُعُل ،فيك النظير: الكفء" :بأنيا فت أيضاكعرّ 

كيقاؿ لإكفاء لو بالكسر كىك في الأصل مصدر، أي لا نظير  ،كالمصدر الكفاءة بالفتح كالمد
 .2ي"ك الو، كالكفء النظير كالمس

 اة كالاستغناء عف شيء بآخر.ك اثمة كالمسممّابمعنى ال
 اة في المكانة.ك االكفاءة بمعنى الاكتفاء كالمسأف نستنتج مف التعريفيف السابقيف 

 الكفاءة في الوضع الاصطلاحي:-ب
ز حد الكفاية، لأف الكفاية ك االكفاءة تعني بمكغ مستكى يتج" :بأنياالكناس فيا مزياني عرّ 

،  أكتعني القدرة عمى إنجاز نشاط  تمريف لو مستكى متكسط بطريقة مرضية عمى العمكـ
كعمى ذلؾ يمكف القكؿ أف الكفاية درجة دكف الكفاءة فالتمميذ المتكسط لو كفاية لا كفاءة، 

 .3فاءة"بينما التمميذ الممتاز لو ك

                                       
 .1/791 ،4القاىرة: معجـ الكسيط، طمجمع المغة العربية ب -1
مشكلات، المعيد المشاريع كحل ال-2المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفايات -1محمد بف يحي زكرياء، عباد مسعكد: -2
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د الأدنى مف حلكفاءة بحيث أف الكفاية تحقيق الكىنا يتضح لنا الفرؽ بيف الكفاية كا
فيي تعني  ،ز ذلؾأك لإنجاز نشاط معيف دكف الحاجة إلى التميز، بينما الكفاءة تتج ،الأداء

نتاج عالي ب ،القدرة عمى أداء متفكؽ   أكبر.متياز، يتطمب ميارة أعمى كجيد اكا 
مجمكعة مندمجة  بأنيا"قمي كفضيمة حناش الكفاءة مف منظكر مدرسي كيعرؼ عبد الله 
، كتظير في صيغة مرحمة دراسية أكتتحقق في نياية فترة تعميمية  ،مف الأىداؼ المميزة

كضعيات تكاصمية دالة ليا علاقة بحياة التمميذ، كىي أيضا مجمكعة مف المعارؼ كالمفاىيـ 
معيف، تكجو سمككو  المتعمـ نتيجة إعداده في برنامج تعميميكالميارات كالاتجاىات، يكتسبيا 

 .1"رسة مينتو بسيكلة كيسرامم، إلى مستكى التمكف تسمح لو بكترتقي بأدائو
بمعنى أف تككف لدى المتعمـ مجمكعة مترابطة مف الأىداؼ كالمعارؼ كالميارات  

ت خلاؿ المكاقف المكتسبة خلاؿ الفترة الدراسية، كينعكس ذلؾ في ظيكر ىذه القدرا
ليس فقط عمى المستكى  ،كبذلؾ تصبح أداة فعالة في إعداد كتطكير قدراتو ،يةالتّعميم
 ي، كلكف أيضا في حياتو العممية كالمينية.التّعميم

ف ىك كفء، لأ ، كلكف ليس كل كاؼٍ ف كل شخص كفء ىك كاؼٍ أيمكننا القكؿ ب
 الكفاءة مستكى أعمى مف الكفاية كتحقيق المطمكب.

 فيوم المقاربة بالكفاءات:م-3
كعميو فالمقاربة  ،"ابتكار كضعيات تضع المتعمـ في إطارىا لينمي كفاءاتو: بأنياؼ تعرّ 

 بالكفاءات ىي طريقة لإعداد الدركس كالبرامج التككينية اعتمادا عمى:
التي سكؼ يتكاجدكف  أكالتحميل الدقيق لكضعيات العمل التي يتكاجد فييا المتككنيف  -

 فييا.
 تحديد الكفاءات المطمكبة لأداء المياـ كتحمل المسؤكليات الناتج عنيا. -

                                       
المدرسة العميا للأساتذة الشيخ العلامة -حمد صيد: مفيكـ الكفاءة كأنظمة بناءىا في المقاربة بالكفاءات، مجمة الباحثأ -1

، 1، العدد15الجزائر، مجمد-بكمرداس-مبارؾ بف محمد إبراىيمي الميمي الجزائري، بكزريعة، الجزائر، جامعة أمحمدبكقره
 .42، ص2023



 مفاىيم ومداخل نظرية ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الأول: 

  
26 

 
  

 .1ترجمة ىذه الكفاءات المطمكبة إلى أىداؼ كأنشطة تعميمية" -
تمكف المتعمـ مف تطكير مياراتو  ،أي أنيا عممية تقكـ عمى استحداث كضعيات تعميمية

اعتمادا عمى  ،ريقة تككينيةفيي تيدؼ إلى إعداد الدركس كالبرامج بط ،كقدراتو بشكل أفضل
أيضا تحديد  ،العمل أك التّعميـسكاء في  ،تحميل دقيق لمبيئة التي قد يتكاجد فييا المتعمـ

كالقدرة عمى تحمل  ،في أداء ميامو بفعالية ،الكفاءات اللازمة التي يحتاجيا المتعمـ
أىداؼ لتطكير  كتصميـ ،إلى أنشطة تعميمية ،كذلؾ تحكيل الكفاءات المطمكبة ،المسؤكلية

 ىذه الكفاءات بشكل أفضل.
يجاد تالكفاءة ك تمثل الكفاءة ما يقدر الفرد عمى إنجازه. " أيضا: عني امتلاؾ المعرفة كا 

 ،بحيث تعني القدرة عمى أداء فعل معيف ،ات نكعية معترؼ بيا في مجاؿ محددرسة ذممّا
ىداؼ الثلاثة الرئيسية بإتقاف، كالمقاربة بالكفاءات تسعى إلى تحقيق الأ عيّنةمفي كضعية 

 التالية:
 ما ينبغي عمى التمميذ أف يتحكـ فيو مع نياية كل طكر دراسي. -
 افعية لديو.إعطاء معنى لمتعممات لدى التمميذ مف خلاؿ تنمية الدّ  -
 . 2لكضعيات المركبة"التركيز عمى اكتساب المتعمميف القدرة عمى التصرؼ حياؿ ا -

بو لممعرفة مف خلاؿ اكتسا ،بإتقاف عيّنةمأي أنيا تعتبر قدرة الفرد عمى إنجاز مياـ 
تحقيق تعمـ منظـ : ، كىي تيدؼ إلى تحقيق ثلاثة أىداؼ أساسيةكالخبرة في مجاؿ معيف

خلاؿ المراحل الدراسية حتى أخر الطكر الدراسي، تحفيز الدافعية لدى المتعمـ مف خلاؿ 
إعطاء معنى حقيقي لمتعمـ، أيضا الاىتماـ بمكتسبات المتعمـ لتمكينو مف مكاجية التحديات 

 المختمفة كالتصرؼ بفعالية ككفاءة.
                                       

المقاربة بالكفاءات في التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني، مجمة العمكـ الإنسانية  شكشاف زىرة، بغدادي خيرة: -1
كالاجتماعية، جامعة بكزريعة)الجزائر(، جامعة قاصدي مرباح، كرقمة)الجزائر(، عدد خاص: ممتقى التككيف بالكفايات في 

 .182التربية، ص
، 14محكمة، كمية العمكـ الاجتماعية الإنسانية، العدد لعزيمي فاتح: التدريس بالكفاءات كتقكيميا، مجمة عممية -2

 .69، ص2013اكتكبر
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 أنواع الكفاءات: ثلاثة عشر
 تتمثل أنكاع الكفاءة فيما يمي:

 الكفاءة القاعدية: -1
: نياأاسية اللازمة لتحقيق النجاح حيث تتمثل ىذه الكفاءة في الميارات كالمعرفة الأس

ة، كتكضح بدقة ما سيفعمو يّ التّعميمة المرتبطة بالكحدات تمثل مجمكع نكاتج التعمـ الأساسيّ "
القياـ بو في ظركؼ محددة، كلذا يجب عمى  أكما سيككف قادرا عمى أدائو  أك ،المتعمـ

جديدة دكف أية صعكبة، كلذلؾ فاف  ليتسنى لو الدخكؿ في تعممات ،المتعمـ أف يتحكـ فييا
 .1الكفاءة القاعدية ىي الأساس الذي تبنى عميو عممية التعمـ"

أي ىي الميارات كالمعارؼ التي يجب عمى المتعمـ أف يكتسبيا ضمف الكحدات 
نجازه في  ،د بدقة ما ينبغي عميو فعمودححيث تُ  ،ية المختمفةالتّعميم كالقدرة عمى أدائو كا 

حتى يتكيف مع مختمف المكاقف  ،فيجب عمى المتعمـ إتقاف ىذه الكفاءة ،عيّنةمظركؼ 
 كالانتقاؿ إلى تعمـ ميارات جديدة دكف صعكبة. ،يةالتّعميم

 الكفاءة المرحمية: -2
مجمكعة مف الكفاءات  . "كىيعيّنةمتتمثل في الميارات كالمعارؼ المكتسبة خلاؿ فترة 

، كىي التي يمكف أاعيا الأداء الجيد مع فيـ ما يقر مر كسرا التمميذ جيرا  أف يقر أالقاعدية، ك
 .2سداسيا" أكثلاثيا  أكتستغرؽ شيرا  عيّنةماكتسابيا في مرحمة دراسية 

أكثر دقة كتفكؽ؛ فيي تشمل إتقاف  ا تتطمب أداءلكنّيأي ىي امتداد لمكفاءة القاعدية، 
اكتسابيا في فترة زمنية  الميارات مثل القراءة بطلاقة مع فيـ جيد لممكضكع، كىي التي يمكف

 فصل دراسي كامل. أكمثل شير  عيّنةم
 

                                       
محمد قكارح، عبد الرزاؽ حمايمي: العممية التعميمية عمى ضكء بيداغكجيا التدريب بالكفاءات، جامعة قاصدي مرباح،  -1

 .8-7كرقمة، الجزائر، ص
 .8ص ،المرجع نفسو -2
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 :الكفاءة الختامية -3
تتمثل ىذه الكفاءة في القدرة المكتسبة لممتعمـ في نياية مرحمة تعميمية ما." كىي الكفاءة 

يتميز بطابع شامل كعاـ يعبر عف مفيكـ إدماجي لمجمكعة  ،اا منتييً كميً  التي تصف عملاً 
طكر دراسي مثل قراءة  أكمف الكفاءات المرحمية، يتـ بناؤىا كتنميتيا خلاؿ سنة دراسية 

 .1المتعمـ لنصكص ملائمة في نياية الطكر المتكسط"
اسية ر عارؼ المكتسبة بشكل شامل، خلاؿ الفترة الدّ مأي أف الكفاءة الختامية تعبر عف ال

مع تطكيرىا تدريجيا؛ بحيث يمكف لممتعمـ الكصكؿ إلى مستكى يسمح لو بالقراءة كاستيعاب 
 ية.التّعميمالنصكص في نياية المرحمة 

 الكفاءة المستعرضة )الأفقية(: -4
تعتبر ىذه الكفاءة معارؼ عامة تستخدـ في مختمف المكاد كالمكاقف. "كتختمف ىذه 

تنتج مف تقاطع المعارؼ كالميارات كالسمككات  أكتنشأ الكفاءة عف سابقتيا في ككنيا 
المكاد المختمفة. كمف الأمثمة عمى ذلؾ التعبير الكتابي الذي  أكالمشتركة بيف كل المعارؼ 

 .2يبرز كفاءة المتعمـ في جكانب متعددة كمكاد مختمفة"
بيف  التّداخلأي أف ىذه الكفاءة مختمفة عف الكفاءات السابقة فيي تتشكل نتيجة 

 ر الكتابي الجيد الذي يبرز أفكارمختمف المكاد الدراسية كالمعارؼ المكتسبة كتتمثل في التعبي
 مياراتو بكضكح.ك  المتعمـ

 :الكفاءات المعرفية -5
تتمثل ىذه الكفاءة في قدرة المتعمـ عمى استخداـ المعارؼ كالفيـ لتحميل المعمكمات 

ات كالحقائق بل تتعدى ذلؾ إلى امتلاؾ كحل المشكلات. "كىي لا تقتصر عمى المعمكم
 .3المتعمـ كفاءات التعمـ المستمر، كاستخداـ أدكات المعرفة"

                                       
 .8ص ،مية التعميمية عمى ضكء بيداغكجيا التدريب بالكفاءاتمحمد قكارح، عبد الرزاؽ حمايمي: العم -1
 .8، صالمرجع نفسو -2
 .8ص،  المرجع نفسو -3
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ز ذلؾ إلى قدرة ك ابل تتج ،أي أنيا لا تقتصر عمى جمع المعمكمات كالحقائق فقط
 المتعمـ عمى الاستمرار كاكتساب ميارات جديدة كتكظيف أدكات المعرفة بكفاءة. 

 :والنتائجكفاءات الإنجاز  -6
تعتبر ىذه الكفاءة قدرة المتعمـ عمى تنفيذ المياـ بكفاءة كتحقيق الأىداؼ المرجكة بشكل 

ف الكفاءة ، باعتبار أعيّنةمفعاؿ. "كتبرز ىذه الكفاءات في قدرة المتعمـ عمى مكاجية مشكمة 
 ةالتعمّميف الكفاءات إلقياـ بعمل ما كليس مجرد المعرفة، كمف ثـ فا ،في القدرة عمى الأداء
مكف مف المعمكمات كالميارات كحسف الأداء كدرجة القدرة عمى ىي التّ  ،كسمكؾ قابل لمقياس
ية في ضكء معايير متفق عمييا، ككذا نكعية الفرد كخصائصو الشخص ،عمل شيء معيف

نو في منصكص الكفاءة لا يطمب مف المتعمـ أف يككف قادرا إالتي يمكف قياسيا، كللإشارة ف
 . 1بل يطمب منو إنجاز نشاط أي القياـ بفعل معيف" ،نشاط عمى إنجاز

مع القدرة عمى أداء  ،أي أنيا تعتمد عمى مدى امتلاؾ الفرد لممعمكمات كالميارات
التي  فات الشخصية عمى أدائوبالإضافة إلى تأثير الصّ  ،المياـ كفق معايير متفق عمييا

 .يمكف قياسيا كتقييميا
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 تمييد:
ية، حيث التّعميمساط ك برز الظكاىر المنتشرة في الأأمف  المُّغكي  التّداخلظاىرة  عدُّ تُ 
داخل القسـ، سكاء مف ناحية الفيـ  يـكتكاصم التّلاميذعمى تفاعل مباشر كفكري  شكليؤثر ب

راسةتسعى ىذه  ،ي. كمف ىذا المنطمقيفالشّ عبير في التّ  أك إلى تحميل كاستكشاؼ كاقع  الدِّ
إلى  ،كالتعمـ التّعميـكأسبابو كأثاره عمى ، ثانكية المجاىد مزىكدي إبراىيـ"في " المُّغكي  التّداخل

 حكؿ ىذه الظاىرة. التّلاميذجيات نظر الأساتذة ك ك جانب التعرؼ عمى 
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راسة منيجيّة: لاأو   :الدِّ
راسةفي إطار ىذه  كصف  مف خلاؿالكصفي التحميمي،  عمى المنيج الاعتماد تـ ،الدِّ

 البيانات التيعمى  ابناءً  ياكتحميم ،في ثانكية المجاىد مزىكدي إبراىيـ المُّغكي  التّداخلظاىرة 
 .ميدانيًا جمعيا تـ

راسةمجال : ثانيا   الدِّ
 المكاني: الإطار-أ

راسة تأجري كقد  .حي الميزاب ،كلاية تبسةب ،في ثانكية المجاىد مزىكدي إبراىيـ الدِّ
راسةشممت  الثالثة كالسنة  ،ثانكي  الثّانيةالسنة  ،لى ثانكي ك الأالسنة : المستكيات الثلاثة الدِّ
 ثانكي.

 : الزماني الإطار-ب
راسةنُفذت  كىي فترة دراسية كسطية يككف  ،(2025)سنةالميدانية خلاؿ شير فيفري  الدِّ

 راسية .كبيرة مف المقررات الدّ  اكا اجزاءً قد تمقّ  التّلاميذفييا 
راسة عيّنة: ثالثا  الدِّ

 : الآتي التّكزيعفق ك  التّلاميذتـ اختيار مجمكعة مف الأساتذة ك 
 الأساتذة: -1

كسبعة  ،لغة عربية أساتذة منيـ ثلاثة مختمفة، اختيار عشرة أساتذة مف تخصصاتتـ 
ىرة اظراء متنكعة حكؿ أىك الحصكؿ عمى كع ىذا التنّ اليدؼ مف  .مف تخصصات أخرى 

 .مختمف المكاد عمى اكتأثيرى المُّغكي  التّداخل
 : التّلاميذ -2

جنسيف بيف ال تساكي مكزعيف بال ،ا مف مستكيات مختمفةاختيار ثلاثيف تمميذً تـ 
 ذككر(.15-ناثإ15)
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 البحث وأدوات جمع البيانات وسائل: رابعا
راسةفي ىذه  اعتمدنا لجمع  ،ككسائل رئيسية الِاستبياناتك  ،الميدانية عمى الملاحظة الدِّ

 .البيانات
 : الملاحظة الميدانية-أ

ة، شرعيّ العمكـ الفمسفة، العربية، الغة ملا) ،ةتنكعدراسية في مكاد م احصصً حضرنا 
 التّلاميذكل مف كتأثيره عمى  ،المُّغكي  التّداخلتحديد طبيعة بغرض (، جغرافياالتاريخ ك ال

في كل حصة حكؿ المكاقف التي دقيقة تسجيل ملاحظات تـ كذلؾ  كالأساتذة داخل القسـ.
 الأساتذة . أك التّلاميذسكاء مف طرؼ  ،العاميّةك  الفصحىفييا المزج بيف  حدثي
 : الِاستبيانات-ـب

 لمتلاميذ. انيثّ و للأساتذة كالمكج  ؿ ك الأ: لجمع البيانات منفصميفتـ إعداد استبيانيف 
 استبيان الأساتذة:-1

قسـ خاص : قسميفف كتضم   ،الاستبياف عمى عشرة أساتذة مف مكاد مختمفةتـ تكزيع 
التعرؼ عمى يحتكي عمى أسئمة متعمقة بمكضكع البحث، بيدؼ  قسـك  ،شخصيةالبيانات بال

 .المُّغكي  التّداخل كأراءىـ حكؿ ظاىرة العاميّة أكالعربية الفصحى  لمغةميـ خدامدى است
 :التّلاميذاستبيان -2

بيف  تساكي فكاف ىناؾ  ،بطريقة عشكائية ،التّلاميذتـ تكزيع ثلاثكف استبياف عمى 
 المُّغكي داخل لمتّ  الجنسيف، حيث احتكى عمى بيانات شخصية كأسئمة بيا مدى استخداميـ

 عمييـ. هكتأثير 
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 الِاستبياناتتحميل : خامسا
 و للأساتذة:تحميل الاستبيان الموجّ  -1
 ة:البيانات الشخصيّ  -أ

 الجنس:-1
 النسبة المئوية التكرار الجنس
 20% 2 ذكر
 80% 8 أنثى

 %100 10 المجموع
 

 
الجدكؿ تكزيعا للاستبياف المكجو للأساتذة حسب الجنس، حيث يكضح عدد  يمثل

ة التي تمثل كل فئة مف إجمالي سبة المئكيّ بالإضافة إلى النّ  ،كتكرار كل فئة )ذكر كأنثى(
 أفراد. 10الإجمالي  عيّنةحيث يبمغ حجـ ال ،عيّنةال

، 80%، حيث تقدر نسبتيـ بػ عيّنةنلاحع مف الجدكؿ أف الإناث يشكمف الغالبية مف ال
، قد يُعزى ذلؾ إلى الييمنة العديدة لمنساء في سمؾ فقط %20بينما يشكل الذككر نسبة 

 .التدريس، خصكصَا في المكاد الأدبية

20% 

80% 

 ذكر

 أنثى
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 السن: -2
 النسبة المئوية التكرار السن

 0% 0 33 - 21من 
 90% 9 43 - 31من 
 10% 1 53 - 41من 

 100% 10 المجموع
 

 
يقدـ الجدكؿ تكزيعا للأساتذة المشاركيف في الاستبياف حسب الفئات العمرية، مع  

 .التعمّميي التّعميمفي الكسط  المُّغكي  التّداخلالتركيز عمى تصكراتيـ حكؿ 
( حيث تشكل ىذه الفئة العمرية 40-31نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ ىيمنة الفئة العمرية )

يشير إلى أف ىذه الفئة ىي الأكثر  ممّا، 90%نسبتيـ بػ الغالبية مف المشاركيف الذيف قدرت 
، قد يعكس ىذا الكاقع الييكل العمري الحالي للأساتذة في المؤسسات عيّنةتمثيلا في ال

ا؛ بما أف ىذه الفئة تككف ا كتكاجدً ية، حيث تككف ىذه الفئة العمرية ىي الأكثر نشاطً التّعميم
عمى الأرجح في منتصف مسيرتيا المينية، فقد تككف لدييا خبرة كافية كدراية بكاقع العممية 

 ية. التّعميم

0% 

90% 

10% 

 30 - 21من 

 40 - 31من 

 50 - 41من 
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فقط مف  10%حيث تمثل ىذه الفئة نسبة  ،(50-41قمة المشاركيف مف الفئة العمرية )
تغيير المسار  أكر، قد يككف ذلؾ بسبب عكامل مختمفة، مثل التقاعد المبك ،المشاركيف

ف الخبرة الكبيرة ليذه الفئة العمرية الطكيمة يمكف أف تقدـ بطريقة افضل إكمع ذلؾ ف ،الميني
 ي.التّعميملخبرتيـ الكاسعة في المجاؿ  ،ضح كفعالةأك ك 

كىذا يمكف أف يرجع لأف  ،قدرت بنسبة قميمة ،(31-21أيضا نلاحع أف الفئة العمرية )
ي، كبالتالي لدييـ خبرة محدكدة في التدريس كالتعامل التّعميمىذه الفئة حديثة الدخكؿ لممجاؿ 

 رسة الميدانية.ممّاة الخبرة كاللقمّ  ،مع الطلاب
 التخصص: -3

 النسبة المئكية التكرار التخصص
 30% 3 لغة عربية

 70% 7 تخصصات أخرى 
 100% 10 المجمكع

 

 
تكزيعا للأساتذة المشاركيف في الاستبياف حسب التخصص، حيث  أعلاه يقدـ الجدكؿ

لغة عربية فعمى الرغـ مف أف نسبتيـ اقل  مف المشاركيف ىـ أساتذة 30%نسبة  يكضح أف

30% 

70% 

 لغة عربٌة

 تخصصات اخرى
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 العاميّةؿ استعماؿ ك انظرا لطبيعة الاستبياف الذي يتن ،ميـ عيّنةإلا أف كجكدىـ في ال
 كالفصحى.

كىك ما يمثل ىيمنة  ،ممشاركيف الذيف ينتمكف إلى تخصصات أخرى ل 70%قدرت نسبة 
حيث تشكل ىذه الفئة النسبة الأكبر مف المشاركيف، كىذا ما يشير  ،التخصصات الأخرى 

 الإطارلمعرفة مدى اىتماميـ كتعامميـ بالفصحى داخل  ،إلى تنكع المشاركيف في الاستبياف
لأنو في بعض الأحياف قد نجد الأساتذة  ،كىذا ما قد يؤثر سمبا عمى تعمـ العربية ،يالتّعميم

العربية  المُّغةكاستعماؿ  ،المُّغكي مكف يعانكف ضعفا في التّ  ،الدارسيف لتخصصات أخرى 
 كقكاعدىا. 

 : الشيادة المتحصل عمييا -4
 النسبة المئوية التكرار الشيادة
 40% 4 ليسانس
 30% 3 ماستر

 10% 1 الدكتوراه
 % 20 2 شيادات أخرى 

 100% 10 المجموع
 

 

40% 

30% 

10% 

20% 

 لٌسانس

 ماستر

 الدكتوراه

 شهادات أخرى
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 المُّغكي مف ابرز العكامل المؤثرة في طبيعة المستكى  ،ي للأساتذةالتّعميمالمستكى  دعيُ 
المستخدـ داخل القسـ، بحيث يبيف لنا الجدكؿ أف غالبية الأساتذة يحممكف شيادة ليسانس، 

قد ىنا ك  ،40%حيث قدرت نسبتيا بػ ،كىي الشيادة الأدنى لمسماح بدخكؿ مجاؿ التدريس
 في الشرح. العاميّةستخداـ لا ميكلاً  اكثر ،يككف الأساتذة

كالتي  30%قدرت بػ  ،دة الماستركنلاحع أف نسبة الأساتذة المتحصميف عمى شيا
قد  ممّافي عمكـ التربية...  أكسكاء في الأدب  ،تعتبر غالبا متضمنة دراسات متخصصة

 عند الحاجة فقط. العاميّةيتيح ليـ القدرة الكافية لممزج بيف الفصحى ك 
في شيادة الدكتكراه كالشيادات الأخرى بحيث قدرت نسبة  ةفي حيف نجد اقل نسب

كنجدىـ غالبا الأكثر  ،كىي المستكى الأعمى ،10%بػ الدكتكراه عمى شيادة المتحصميف 
قد ينعكس عمى طرؽ التدريس  ،مف الشيادات الأخرى  20%نسبة التزاما بالفصحى، ككجكد 

 الكافر لمعامية كالفصحى معا. الِاستخداـك 
 : عدد سنوات التدريس -4

 النسبة المئوية التكرار سنوات التدريس
 0% 0 سنوات 5اقل من 

 20% 2 سنوات 13إلى  5من 
 80% 8 سنوات فما فوق  13من 

 100% 10 المجموع
 

 

0% 

20% 

80% 

 سنوات 5اقل من 

 سنوات 10الى  5من 

 سنوات فما فوق 10من 
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 العاميّةتؤدي دكرا ىاما في طبيعة استعماؿ الفصحى ك  التّعميـمف المؤكد أف الخبرة في 
 داخل القسـ، فكمما زادت الخبرة زاد مدى التزاـ الأستاذ بالفصحى.

 فنجد ،أف معظـ الأساتذة يمتمككف خبرة كافية كطكيمة ،في الجدكؿ التّكزيعكيكضح لنا 
ا إيجابيا يعكد أمرً  يُعدكىذا  ،سنكات 10مف الأساتذة الذيف لدييـ خبرة اكثر مف  80% نسبة
 المُّغةكانكا متخصصيف في  إذاخاصة  ،، كقد يككنكف اكثر التزاما بالفصحىالتّلاميذعمى 
خاصة في شرح بعض المفاىيـ  ،العاميّةعمى لكف ىذا لا يمنعيـ مف الاعتماد  ،العربية
 العاميّةالتي قد يكاجو الطلاب صعكبة في فيميا بالفصحى، فيركف أف استعماؿ  ،الصعبة

فيـ يمتمككف خبرة كافية كطكيمة في  ،دة لتكضيح بعض المفاىيـيككف في حالات محدّ 
كالحالات  ،يجعميـ اكثر قدرة عمى التمييز بيف الحالات التي تتطمب الفصحى ممّا، التّعميـ

 . العاميّةالتي تتطمب 
في مجاؿ  ،سنكات 10ك 5بيف  ،لدييـ خبرة متكسطةممف فقط  20%في حيف قدرت نسبة 

( العاميّة)المزج بيف الفصحى ك  المُّغكي  التّداخل، كىـ في مرحمة كسطية قد يستخدمكف التّعميـ
كاجو الطلاب صعكبة في الفيـ  إذا ،بشكل خاص العاميّةفقد يمجؤكف إلى  ،المكاقف حسب

 بالفصحى.
 ممّا، عيّنةسنكات في ىذه ال 5اقل مف  ،كنلاحع عدـ كجكد أساتذة ذكي خبرة قصيرة

قد  ،كانكا مكجكديف إذاتقتصر عمى الأساتذة ذكي الخبرة الكافية، ف عيّنةيدؿ عمى أف ال
لقمة خبرتيـ في  ،لىك ية الأالتّعميم، خاصة في المراحل العاميّةيككنكف اكثر ميلا لاستعماؿ 

ككسيمة لمتكاصل مع  ،العاميّةكيككنكف اكثر انفتاحا عمى استعماؿ  ،يالتّعميمالمجاؿ 
 فيـ اقل تمكنا مف استعماؿ الفصحى مقارنة بزملائيـ ذكي الخبرة.  ،الطلاب
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راسةبموضوع  أسئمة متعمقة - ب  :الدِّ
 أي مستوى لغوي تستعممو أثناء تقديم الدرس؟:-1

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 40% 4 الفصحى
 0% 0 العاميّة

 60% 6 تداخل بينيما
 100% 10 المجموع

 

 
، فمذلؾ التّعميـفي  المُّغكي  التّداخليعكس لنا مدى تأثير كاقع  المُّغكي اختلاؼ المستكى 

 ،العاميّةخلاؿ بيانات الجدكؿ أف الأساتذة الذيف يستعممكف تداخلا بيف الفصحى ك نلاحع مف 
قد يشير إلى أف ىذه  ممّا، 60%حيث قدرت نسبتيـ بػ  ،النسبة الأكبر مف المشاركيف

قد تككف الأكثر فعالية في إيصاؿ المفاىيـ لمطلاب، ف ،الطريقة ىي الأكثر شيكعا في الكسط
في بعض الأحياف يساعد عمى تبسيط المفاىيـ  العاميّةف استعماؿ كما أف الأساتذة يركف أ

 المُّغكي في الجانب  التّلاميذكتقريبيا إلى أذىاف الطلاب، كحجتيـ أف الفركقات الفردية عند 
 ا لجعل الدرس اكثر كضكحا.تحتـ كتفرض ىذا عمى الأستاذ كىذا الدمج عادة يككف مفيدً 

40% 

0% 

60% 

 الفصحى

 العامٌة

 تداخل بٌنهما
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إلى أف ىناؾ  ،مف الأساتذة 40%استعماؿ الفصحى بشكل حصري مف قبل  يشير
ي، فيـ يركف أف استعماؿ الفصحى ضركري لمحفاظ عمى التّعميما بالفصحى في الكسط التزامً 

 .مغكيّةالكتنمية ميارات الطلاب  ،مغكيّةالاليكية 
ف أكىذا يشير الى  ،كىي نتيجة متكقعة ،بشكل حصري  العاميّةغياب تاـ لاستعماؿ 

ي. فجميع الأساتذة يركف اف استعماؿ التّعميما بأىمية استعماؿ الفصحى في الكسط ىناؾ كعيً 
ف كانكا ا  حتى ك  مغكيّةالكيضعف ميارات الطلاب  ،التّعميـبشكل كامل يقمل مف قيمة  العاميّة

 مف خلاؿ دمجيا مع الفصحى. العاميّةيستعممكف 
 يستعممون الفصحى؟: التّلاميذىل  أثناء المناقشة داخل القسم -2

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 50% 5 نعم
 20% 2 لا

 30% 3 تداخل بينيما
 100% 10 المجموع

 

 

50% 

20% 

30% 
 نعم

 لا

 تداخل بٌنهما
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لمفصحى أثناء المناقشة يعكس لنا مدى تأثير بيئة التعمـ عمى  التّلاميذاستعماؿ 
 لدييـ. المُّغكي المستكى 

يقدـ لنا الجدكؿ تكزيعا للأساتذة المشاركيف في الاستبياف حسب إجاباتيـ حكؿ استعماؿ 
الذيف يستعممكف  التّلاميذأف  تائجلمفصحى أثناء المناقشة داخل القسـ، تشير لنا النّ  التّلاميذ

نيـ داخل لأ التّلاميذكىذا يمثل نصف إجمالي  ،50%قدرت بنسبة  ،الفصحى داخل القسـ
برغبة شخصية في تحسيف  أك ،قد يككف بسبب تشجيع أساتذتيـ أك ،كية تعميميةمؤسسة ترب
 .المُّغكي مستكاىـ 

بالنسبة لمتلاميذ الذيف لا يستعممكف الفصحى في المناقشة داخل  20%نجد نسبة 
كالقاعدي  المُّغكي  الضّعفىذا قد يدؿ عمى مستكى  ،فقط العاميّةكيفضمكف المناقشة ب ،القسـ
حتى عدـ الاعتياد عمييا كبالتالي فيي المستكى السائد  أك ،الفصحى المُّغةفي  التّلاميذلدى 

 .العاميّةفي الحياة 
الذيف يتجيكف لمدمج بيف الفصحى  التّلاميذمف  30%في حيف نلاحع كجكد نسبة 

 مع الاستعانة ،عمى الإجابة بالفصحى التّلاميذكىذا عندما يعتمد  ،في المناقشة العاميّةك 
ت في الآراء بيف الأساتذة يعكس اختلافا في مستكيات ك اكىذا التف ،لتكضيح الفكرة العاميّةب

نو يعكس أيضا اختلافا في معايير الأساتذة حكؿ أكما  ،في الأقساـ المختمفة مغكيّةال التّلاميذ
 استعمالا لمفصحى. يُعدما 
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 ؟:العاميّةكانت ب إذاىل يمكن أن تقبل إجابة تمميذك )صحيحة( -3
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 90% 9 نعم
 10% 1 لا

 100% 10 المجموع
 

 
داخل القسـ يعد استخداـ احدىما عاملا  العاميّةبيف الفصحى ك  المُّغكي  التّداخلفي ظل 

 .التّلاميذأساسيا يعزز الفيـ لدى 
حسب إجاباتيـ حكؿ قبكؿ  ،حيث يقدـ الجدكؿ تكزيعا للأساتذة المشاركيف في الاستبياف

، نلاحع مف خلاؿ النتائج أف اغمب الأساتذة الذيف يقبمكف الإجابة العاميّةب التّلاميذإجابات 
 أك ،التّلاميذكىذا ما يعكس فيما لأىمية التكاصل الفعاؿ مع  90%قدرت نسبتيـ بػ  ،العاميّةب

بسبب تشجيعيـ عمى  ،ةالعاميّ ربما يعكد ىذا التساىل مف الأساتذة في تقبل الإجابات ب
تردد، كبعضيـ يشترطكف إعادة صياغتيا  أكالتفاعل كالمشاركة داخل القسـ دكف خكؼ 

 التّلاميذىك فيـ  التّعميـأف اليدؼ الأساسي مف  انيـ يرك ، لأالعاميّةبالفصحى بعد قبكليا ب
 التي يستعممكنيا.  المُّغةلممفاىيـ، بغض النظر عف 

90% 

10% 

 نعم

 لا
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مف الأساتذة الذيف يرفضكف إجابات  ،10%في المقابل نجد نسبة قميمة جدا قدرت بػ 
كىذا حرصا عمى  ،فضل الالتزاـ بالفصحىتي أقمية أيشير إلى كجكد ر  ممّا ،العاميّةب التّلاميذ

كىك ما يركنو ضركري لمحفاظ  ،الفصيحة المُّغةكتعكيدىـ عمى  غكيّةمُّ ال التّلاميذتنمية ميارات 
 .مغكيّةالعمى اليكية 

 ؟:العاميّة أوخارج إطار الدرس ىل تستعمل الفصحى  التّلاميذخلال التكمم مع -4
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 20% 2 الفصحى
 30% 3 العاميّة

 50% 5 تداخل بينيما
 100% 10 المجموع

 

 
 أكا للأساتذة المشاركيف في الاستبياف حسب استعماليـ لمفصحى يقدـ الجدكؿ تكزيعً 

خارج اطار الدرس، فقد يختار البعض استخداـ الفصحى  التّلاميذفي التكمـ مع  ،العاميّة
ربما لكسر  ،العاميّةكالبعض الأخر يفضمكف المجكء إلى  ،يالتّعميملمحفاظ عمى الطابع 

 التي تككف بيف الأستاذ كالتمميذ عادة. الرّسميةالحكاجز 

20% 

30% 

50% 

 الفصحى

 العامٌة

 تداخل بٌنهما
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فقط مف الأساتذة الذيف يتجيكف لمفصحى  20%نلاحع أف نسبة  ،كمف خلاؿ البيانات
إلى عدـ الالتزاـ بيا  خارج اطار الدرس، كىي نسبة قميمة تشير التّلاميذخلاؿ التكمـ مع 

خارج اطار  لتّلاميذاالمفضمة لمتكاصل مع  المُّغةحيث يدؿ عمى أف الفصحى ليست  ،كثيرا
 .التّلاميذالدرس كما انيـ يركف استعماليا قد يخمق حاجزا بينيـ كبيف 

استعماؿ ممحكظ يشير  يُعدحيث  ،العاميّةللأساتذة الذيف يفضمكف  30%كقدرت نسبة 
نيـ يركف أف استعماؿ أكما  ،خارج إطار الدرس المُّغةإلى أف ىناؾ مركنة في استعماؿ 

 التّداخلكالنسبة الأكبر مف ، كالأكثر فعالية في التكاصل ،التّلاميذالأقرب لعقكؿ  العاميّة
أي نصف الأساتذة الذيف يعتمدكف عمى المزج بيف  ،50% نسبةبحيث قدرت بػ ،المُّغكي 

دكف التخمي عف  ،العاميّةا في الاعتماد عمى كسطً  كىذا ربما يككف حلاً  ،العاميّةالفصحى ك 
 داخل مؤسسة تربكية تعميمية. نيـ أبما  ،الفصحى

 عند الكتابة؟ العاميّةض المفردات بع التّلاميذىل يوظف -5
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 0% 0 نعم
 100% 10 لا

 100% 10 المجموع
 

 

0% 

100% 

 نعم

 لا
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 المُّغةمف الالتزاـ بقكاعد  التّلاميذأداة أساسية تعكس مدى تمكف  ،تعتبر عممية الكتابة
 .اليكميّةالمعتمدة في الحياة  العاميّةدكف التأثر ب ،العربية الفصيحة

لا  التّلاميذف جميع أب أقركا عيّنةمف أساتذة ال 100% نسبة فأكتظير لنا النتائج ب
 المُّغةبأىمية  التّلاميذكىذا يعكس لنا مدى كعي  ،يكظفكف أي مفردات عامية عند الكتابة

كقد  ،تظل محصكرة في التكاصل الشفكي فقط العاميّةك  ،اتتطمب مستكىً رسميً  بأنياالمكتكبة ك 
 الى الإنتاجات الكتابية. العاميّةيككف للأساتذة أيضا دكر فعاؿ في المساىمة في عدـ تسرب 

 يد لتلاميذك عند استعمال الفصحى؟ىل تتمكن من إيصال الفكرة بشكل ج-6
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 60% 6 نعم
 40% 4 لا

 100% 10 المجموع
 

 
، التّلاميذفي عممية الفيـ كالاستيعاب عند  ،اميمً  لمتدريس عاملاً  المُّغكي المستكى  عديُ 

يصاليا، فقد يمجأ البعض  ،بحيث يمجأ كل أستاذ إلى طريقتو الخاصة لتسييل المعمكمات كا 
كالبعض الأخر  ،نيـ في مؤسسة تعميميةأبما  ،منيـ إلى التقيد بالفصحى لمحفاظ عمييا

 لتبسيط المفاىيـ كتكضيحيا اكثر. العاميّةيفضمكف إدخاؿ 

60% 

40% 
 نعم

 لا
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حسب إجاباتيـ حكؿ قدرتيـ  ،يقدـ الجدكؿ تكزيعا للأساتذة المشاركيف في الاستبياف
عمى إيصاؿ الفكرة بشكل جيد لمتلاميذ عند استعماؿ الفصحى، حيث تشير لنا نتائج الجدكؿ 

يساعدىـ عمى إيصاؿ الفكرة بشكل  العاميّةاستخداـ  يركف أف ،مف الأساتذة 60% نسبة أف
كاعتمادىـ ليا يرجع إلى  ،المفاىيـ الصعبة أكخاصة عند شرح الدركس  ،التّلاميذجيد إلى 
دييـ الذيف ل التّلاميذخاصة بالنسبة إلى  ،كسيمة فعالة لمتكضيح كالتسييل بأنياقناعتيـ 

يعتقدكف  ،مف الأساتذة 40%د نسبة في المقابل نج، ك الفصحى المُّغةضعف قاعدي في 
كتؤدي إلى ضعف في  ،التّلاميذلدى  المُّغكي تؤثر عمى المستكى  العاميّةفقد يجدكف  ،العكس

 . مغكيّةال التّلاميذا عمى ميارات إتقاف الفصحى كالابتعاد عنيا يؤثر سمبً 
 ؟العاميّة أوب لشرح الدرس الفصحى الأنس المُّغةماىي -7

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 50% 5 الفصحى
 0% 0 العاميّة

 50% 5 تداخل بينيما
 100% 10 المجموع

 

 

50% 

0% 

50% 

 الفصحى

 العامٌة

 تداخل بٌنهما
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كثر التحديات التي تكاجو الأساتذة في أمف  ،عممية إيصاؿ المعمكمات بدقة تعتبر
لتحقيق ذلؾ كتؤثر بشكل فكري عمى  ،، بحيث يختمف الأسمكب كالطريقة المعتمدةالتّعميـ

 .التّلاميذاستيعاب 
بيف تفضيل  ،تساكي نلاحع أف أراء الأساتذة منقسمة بال ،كمف خلاؿ بيانات الجدكؿ

كىذا ما يعطي كجكد رؤى  ،لشرح الدرس العاميّةبيف الفصحى ك  التّداخلتفضيل  أكالفصحى 
مف الأساتذة الذيف يمجؤكف إلى استعماؿ  ،50%حيث قدرت نسبة  ،مختمفة بيف الأساتذة

حيث يحرس الأساتذة عمى التقيد بيا  ،الأنسب لشرح الدرس كيركف أنيا ،الفصحى كحدىا
كالأداة الأساسية لترسيخ الدركس بشكل صحيح،  ،في عممية التدريس الرّسمية المُّغةباعتبارىا 

العربية  المُّغةكىذا يعكس إدراكيـ لأىمية  ،في حيف نلاحع رفض كاضح لمعامية فقط
ىك  العاميّةبيف الفصحى ك  التّداخلأف  ،منيـ 50%بينما يرى ، يالتّعميم الفصحى في الكسط

تسييل  ،مع الفصحى العاميّةمعمميف أف اليدؼ مف إدخاؿ  ،ريقة الأنسب لشرح الدرسالطّ 
 عبة كتكضيح الأفكار لمتلاميذ كلضماف إيصاؿ المعمكمات بفعالية.لممصطمحات الصّ 
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 ىل تواجيك أي صعوبات في الامتحانات؟: المُّغوي  التّداخلبسبب -8
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 30% 3 نعم
 70% 7 لا

 100% 10 المجموع
 

 
لممكاد  التّلاميذفي تقييـ مدى استيعاب  ،الامتحانات مرحمة أساسية كحاسمة عدتُ 

 قد يككف لو تأثير سمبي في إجاباتيـ عمى محتكى الأسئمة. المُّغكي  التّداخلالدراسية، إلا أف 
يكاجيكف صعكبات في  التّلاميذمف  30%لنا نتائج الجدكؿ أف نسبة  كتشير
ربما بسبب عدـ اعتيادىـ عمى استعماؿ الفصحى في  ،المُّغكي  التّداخلبسبب  ،الامتحانات
 .اليكميّةفي الحياة  العاميّةكتعكدىـ عمى  ،المناقشة

أي صعكبة في  لا يجدكف  70%الذيف قدرت نسبتيـ بػ  التّلاميذفي المقابل نجد معظـ 
نيـ قادركف عمى التمييز كالفصل بيف أكىذا يعني  ،المُّغكي  التّداخلنتيجة  ،الامتحانات
بسبب اعتيادىـ عمى استعماؿ الفصحى أثناء الكتابة في  ،أثناء الامتحانات العاميّةالفصحى ك 

 .بالفصحى فقطراؽ الاختبارات تككف أك ف الإجابة في كىذا شيء إيجابي لأ ،يالتّعميمالسياؽ 

30% 

70% 

 نعم

 لا
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 ؟:العاميّةفي رأيك ما ىي العلاقة بين الفصحى و -9
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 50% 5 تكامل
 50% 5 اختلاف
 100% 10 المجموع

 

 
ىـ أ كاعتبرت مف  ،العاميّةاختمفت الآراء كتباينت عف حقيقة العلاقة بيف الفصحى ك 

كالتربية، حيث يرى البعض أف  المُّغةالتي أثارت جدلا بيف المختصيف في  ،مغكيّةالالقضايا 
كقد تعيق إتقاف تعمـ  ،نياامتدادا لمفصحى كتكمميا، بينما يرى أخركف أنيا تختمف ع العاميّة

 الفصحى.
حكؿ العلاقة بيف الفصحى  ،ة في أراء الأساتذةتساكيا منلاحع نسبً  ،كمف خلاؿ الجدكؿ

ربما بسبب أف  ،أف العلاقة بينيا ىي علاقة تكامل كارتباط ،50% نسبة رى تحيث  ،العاميّةك 
ف أرح كالتبسيط، ك خاصة عند استعماليا في الشّ  ،تساعد عمى تسييل فيـ الفصحى العاميّة

فقد يراىا البعض جزءا منحرفا مف  ،مأخكذة مف الفصحى العاميّةمحات طالعديد مف المص
 الفصحى. المُّغة

50% 

 تكامل 50%

 اختلاف
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بحيث  ،يرى أف العلاقة بينيما ىي علاقة اختلاؼ كتبايف ،ف الأخرفي المقابل النص
ىي  العاميّةك  ،الرّسميةالفصحى ىي لغة الحكارات  المُّغةف ،أف لكل منيما قكاعدىا الخاصة

قد يككف  الذي الاختلاؼي بب في النظر إلى العلاقة فكالسّ  ،اليكميّةمستكى لغكي في الحياة 
 .التّلاميذلدى عمى الفصحى  العاميّةبسبب تأثير 

العربية الفصحى في ميدان  المُّغةمحل  العاميّةحسب رايك ىل يمكن أن تحل  -10
 ؟:التّعميم

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 0% 0 إيجابية
 100% 10 سمبية

 100% 10 المجموع
  

 
الذي يتطمب  ،التّعميـة في مجاؿ كيزة الأساسيّ العربية الفصحى الرّ  المُّغةلا طالما كانت 

أسمكب تكاصل في  العاميّةتظل فلغة مكحدة ككاضحة في الامتحانات كالبرامج الدراسية، 
 الحياة العادية. 

أف جميع الأساتذة اجمعكا عمى أف مف غير  ،يتبيف لنا مف خلاؿ بيانات الجدكؿ
، ينعكس ىذا الرفض التّعميـالعربية الفصحى في ميداف  المُّغةمحل  العاميّةأف تحل  ،الممكف

0% 

100% 

 إٌجابٌة

 سلبٌة
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 ،بما أنيا لغة الدكلة ،ةالتعمّمينيا الأنسب في العممية أك  ،الفصحى المُّغةالتاـ عمى مدى أىمية 
قد تؤدي إلى  العاميّة. كيبرر الأساتذة أف الرّسميةالأصمية ك  المُّغةك  ،كلغة القانكف كالدستكر

 لمفصحى. التّلاميذف تأثير سمبي عمى ضعف إتقا
 يعد ظاىرة سمبية أم إيجابية؟: التّلاميذعند  المُّغوي  التّداخلحسب رايك  –11

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 0% 0 إيجابية
 100% 10 سمبية

 100% 10 المجموع
 

 
يميل ية، حيث التّعميمساط ك مف أكثر الظكاىر شيكعا في الأ ،المُّغكي  التّداخلظاىرة  دعتً 

لتسييل  ،الشرح أكأثناء المناقشة  ،العاميّةإلى المزج كالدمج بيف الفصحى ك  التّلاميذالأساتذة ك 
 المُّغكي قد تؤثر عمى المستكى  ،التكاصل كالاستيعاب، بينما يرى البعض أنيا ظاىرة سمبية

 غة بشكل سميـ.كتعيق اكتسابيـ لمُّ  ،التّلاميذلدى 
 المُّغكي  التّداخلف أأقركا ب ،عيّنةمف أساتذة ال 100%نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة 

ي، كىذا التّعميماىرة في الكسط ا كميا ليذه الظّ كىذا يعكس رفضً  ،ظاىرة سمبية التّلاميذلدى 

0% 

100% 

 إٌجابٌة

 سلبٌة
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ف إإضافة إلى ذلؾ ف ،ةالصّحيح مغكيّةاليعني أف لو أثار سمبية عمى مستكى إتقاف القكاعد 
 .الرّسميةيفقد ىيبة الفصحى كمغة لمحكارات  المُّغكي  التّداخل

ل التّلاميذ داخل حجرة قب داخل المُّغوي والتحدث بالعامية منلتفادي التّ  حمول مقترحة –12
 : القسم 
  ّالِاجتماعيةة الفصحى في مختمف البيئات غة العربيّ ة لمُّ إعادة إحياء المكانة الحقيقي ،

لضماف  ،يةالتّعميمإلى المؤسسات  كصكلاً ا مف الأسرة كالمحيط المجتمعي، بدءً 
 حضكرىا القكي كتأثيرىا العميق في الأجياؿ القادمة.

  تصحيح التصكرات الخاطئة المنتشرة حكؿ الفصحى داخل المجتمع، إذ يجب تعزيز
 ة.ة كحضاريّ ة كليا أىمية ثقافيّ تكاكب التطكرات العصريّ  ،لغة حية بأنياالكعي 

  مف خلاؿ تشجيعيـ عمى الاطلاع عمى الكتب  ،المتعمميفساط أك تعزيز القراءة في
في  غكيّةمُّ ال، لما لو مف دكر في ترسيخ القكاعد مغكيّةالالتي تثري معارفيـ  ،كالمصادر

 كالعقمية. غكيّةمُّ الأذىانيـ كتكسيع مداركيـ 
  ّفكي كالكتابي لدى المتعمميف، كذلؾ بتكميفيـ بإعادة سرد عبير الشّ تنمية ميارات الت

يسيـ في تطكير قدرتيـ  ممّا ،لنصكص بأسمكبيـ الخاص، كعرضيا أماـ زملائيـا
 كىذا يعزز ثقتيـ بأنفسيـ كقدرتيـ عمى التكاصل بفعالية. ،حدث بطلاقةعمى التّ 

  لما تكفره مف بيئة غكيّةمُّ التشجيع الطلاب عمى المشاركة في المبادرات كالمسابقات ،
 ييـ.ة محفزة تعزز ركح الإبداع لدتنافسيّ 

 عبر اعتمادىا في جميع أشكاؿ  ،تعزيز حضكر الفصحى داخل المؤسسات التربكية
يسيـ في ترسيخيا لدى المتعمميف  ممّاالتفاعل داخل الصفكؼ الدراسية كخارجيا، 

 كجعميا لغة التعبير الأساسي لدييـ.
 كتشجيعيـ عمى استخداـ الفصحى دكف تثبيطيـ حتى في  ،لات الطلابك ادعـ مح

 ابيـ الأخطاء.حاؿ ارتك
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 لاميذ:و لمتّ تحميل الاستبيان الموجّ  – 2
 ة:البيانات الشخصيّ  ‌-‌أ

 الجنس:-1
 النسبة المئوية التكرار الجنس
 50% 15 ذكر
 50% 15 أنثى

 100% 30 المجموع
 

 
مف أىـ الخطكات الكاجب تكفرىا لتحديد طبيعة  ،حسب الجنس عيّنةتكزيع ال عديُ 

عف  ،بيف الذككر كالإناث ؽ ي، كذلؾ لتحديد الفر التّعميمفي الكسط  المُّغكي  التّداخلاستعماؿ 
 أثناء التعمـ. المُّغكي طريق معرفة مدى تفاعل كل منيما مع المستكى 

 عيّنةبيف الذككر كالإناث، فال تساكي م التّكزيعنلاحع مف الجدكؿ أف  ،عمى ىذا اكبناءً 
قدرت  إناث 15ك ،50%قدرت نسبتيـ بػ  ،ذككر 15سمت إلى قُ  ،تمميذ 30متككنة مف 

تائج كعدـ انحياز النّ  ،كثر مكضكعيةأدراسة  ساكي تّ أيضا، كيتيح لنا ىذا ال 50% نسبتيـ بػ
 لجنس معيف.

50% 50% 
 ذكر

 أنثى
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 السن:-2
 النسبة المئوية التكرار السن

 10% 3 سنة15
 33% 10 سنة16
 33% 10 سنة17
 17% 5 سنة18
 7% 2 سنة19

 100% 30 المجموع
 

 
الكسط  المُّغكي  التّداخللتحميل ظاىرة  ،عامل السف مف ابرز البيانات الميمة يُعد
يمكف أف يعكس لنا مدى  ،، فالاختلاؼ في الأعمار داخل الحجرة الدراسيةالتعمّميي التّعميم

 كاستخداميا. المُّغة، فكل فئة عمرية ليا طريقة في فيـ العاميّةتأثيره في استخداـ الفصحى ك 
فقط مف  10%سنة( تشكل نسبة 15أف الفئة العمرية ) ،ف خلاؿ الجدكؿكيتبيف لنا م

قد يككف  ،ً الأصغر سنا التّلاميذفيي نسبة ضئيمة تبيف لنا كجكد القميل مف  ،عيّنةمجمكع ال
راسةبسبب التحاقيـ المبكر بمقاعد   .الدِّ

10% 

33% 

33% 

17% 

7% 

 سنة15

 سنة16

 سنة17

 سنة18

 سنة19
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حيث قدرت  ،سنة(17كالفئة العمرية ) ،سنة(16بيف الفئة العمرية ) تساكي نلاحع  
بما أنو السف الطبيعي  ،كثر الفئات المتكزعةأكمنيا نلاحع أنيا  ،33%نسبة كل منيما بػ 

 لطلاب ىذه المرحمة.
كىي تعتبر نسبة محدكدة بحيث تعكس  ،17%سنة( قدرت نسبتيـ بػ 18أما الفئة العمرية )

 .التّلاميذمف  لنا تكزيع مقبكؿ
كقد تشير  ،فقد 7%كقدرت بػ  سنة(19العمرية )كانت الفئة  ،كالفئة الأقل نسبة تكزيعا

 اكثر. أكأعادكا السنة الدراسية مرة  ،مف ىذه الفئة التّلاميذإلى أف ىؤلاء 
 راسي:المستوى الدّ -3

 النسبة المئوية التكرار راسيالمستوى الدّ 
 17% 5 لى ثانوي أو السنة 

 53% 16 السنة ثانية ثانوي 
 30% 9 السنة ثالثة ثانوي 

 100% 30 المجموع
 

 

17% 

53% 

30% 

 السنة أولى ثانوي

 السنة ثانٌة ثانوي

 السنة ثالثة ثانوي
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ت ك ابحيث تتف ،المُّغكي  التّداخلظاىرة ا في تحديد ا بارزً يؤدي المستكى الدراسي دكرً 
التمميذ في  ـفكمما تقد ،حسب المكاقف العاميّةفي التمييز بيف الفصحى ك  التّلاميذإمكانيات 
 كاكتسب قكاعد سميمة لمفصحى. غكيّةمُّ الزاد تطكر مياراتو  ،راسيمستكاه الدّ 

 حسب مستكياتيـ الدراسية: التّلاميذظير لنا الجدكؿ تكزيع يُ 
فقط، ربما يككف تأثير  17%قل نسبة قدرت بػ أيضمكف : لى ثانكي أك تلاميذ السنة  -

 ا لصغر سنيـ.نظرً أقل عمييـ  المُّغكي  التّداخل
كىك  ،53%كالتي قدرت بػ  ،يضمكف النسبة الأكبر: ثانكي  الثّانيةتلاميذ السنة  -

ة خاصة ا لأنيـ الفئة المدركسة ليذه الظاىر نظرً  ، عيّنةالمستكى الأكثر اعتمادا في ال
 .ىنيـ في مرحمة دراسية كسطأ

كىي  ،عيّنةمف إجمالي ال 30%كىي نسبة معتبرة تمثل : تلاميذ السنة الثالثة ثانكي  -
الذي يعتمد  ،سمي لمبكالكريالاقترابيـ مف اجتياز الامتحاف الرّ  ،يمةممرحمة أساسية ك 

 عمى استخداـ الفصحى بشكل كمي في الإجابة. 
 ي لموالدين:التّعميمالمستوى -4

 النسبة المئوية التكرار ي لموالدينالتّعميمالمستوى 
 7% 2 أمي

 7% 2 ابتدائي
 33% 10 متوسط
 40% 12 ثانوي 
 13% 4 جامعي
 100% 30 المجموع

 



 دراسة ميدانية تطبيقية ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :الثانيالفصل 

  
58 

 
  

 
العكامل المؤثرة عمى نتائج التحصيل الدراسي حد أ ،ي لمكالديفالتّعميمعد المستكى يُ 
ي التّعميمالفصحى، فكمما كاف مستكى الكالديف  المُّغةخاصة في تطكير مستكى  ،لمتلاميذ
قد يؤدي  ،كمما زادت قدرتيـ عمى تكجيو أبنائيـ كتطكير مياراتيـ، كمف جية أخرى  ،مرتفعا

فيسبب ضعف  ،اكثر العاميّةاستخداـ  إلى الانفتاح عمى ،ي لمكالديفالتّعميمانخفاض المستكى 
 لغكي لدى الأبناء.

حيث نلاحع مف خلالو كجكد  ،ي لمكالديفالتّعميميظير لنا الجدكؿ تكزيع المستكى 
نو أا نسبة قميمة إلا أنيا تكضح لنا بالرغـ مف أني ،7%مستكى الأمييف الذي قدر بنسبة 

كتعكس لنا أف  ،لياءك في مقابل تحسف كارتفاع مستكى تعمـ الأ ،لازاؿ ىناؾ حالات أمية
ثمة لمستكى ممّاكىذه النسبة تقابميا نسبة  ،لياؤىـأك لا يتمقكف أي دعـ لغكي مف  التّلاميذ
عـ قد يتمقكف الدّ  التّلاميذمف خلاليا تبيف لنا أف ك  ،7%الابتدائي كالتي قدرت أيضا بػ  التّعميـ

 يبقى محدكد كغير كاؼٍ. نّولكلياؤىـ أك الدراسي مف 
حيث يضـ نسبة  ،اىك الأكثر انتشارً  ،الثّانكي ي المتكسط ك التّعميمأما بالنسبة لممستكى 

لدييـ مستكى تعميمي  التّلاميذلياء أك ، كمنو يتبيف لنا أف معظـ عيّنةمعا مف إجمالي ال %73
 لأبنائيـ. المُّغكي عـ محترـ جيد نكعا ما، يسمح ليـ بتقديـ الدّ 

7% 

7% 

33% 
40% 

13% 

 أمً

 ابتدائً

 متوسط

   ثانوي

 جامعً
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بما  ،عيّنةعيفة مف السبة الضّ كىي النّ  ،13%ي الجامعي قدر بنسبة التّعميمالمستكى 
فضل لتأطير أابقة يسمح ليـ بتقديـ مقارنة بالمستكيات السّ  ،نيـ لدييـ تعميـ عالي متقدـأ

 الفصيحة. مغكيّةالميارات أبنائيـ 
 المنتمي إلييا: ةالِاجتماعيّ الطبقة -5

 النسب المئوية التكرار ةالِاجتماعيّ الطبقة 
 7% 2 فقيرة

 90% 27 متوسطة
 3% 1 غنية

 100% 30 المجموع
 

 
بحيث تؤثر  ،عمى فرص الحصكؿ عمى تعميـ جيد التّلاميذة لدى تؤثر البيئة المعيشيّ 

سكاء  ،في التحدث كالكتابة التّلاميذعمى أسمكب  ةالِاجتماعيّ ة ك الِاقتصاديّ ة ك الظركؼ الثقافيّ 
، كاليدؼ مف اختيارنا ليذا العاميّة أكغة الفصحى كمدى تعرضيـ لمُّ  ،خارجو أكداخل القسـ 

 أككاستخداـ الفصحى  ،ىك معرفة العلاقة بيف الكسط المعيشي ،التّلاميذالتساؤؿ في استبياف 
 ي.التّعميمفي الكسط  العاميّة

7% 

90% 

3% 

 فقٌرة

 متوسطة

 غنٌة
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 : المنتمكف إلييا ةالِاجتماعيّ بقة مف خلاؿ الطّ  التّلاميذتكزيع  ،نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ
ربما يككف اعتماد ىذه  ، لكفيا فئة محدكدةرغـ أنّ  ،7%بقة الفقيرة تمثل نسبة الطّ 

، أما ة مختمفةمى اقتناء مصادر تعميميّ بشكل كبير لضعف قدرتيـ ع العاميّةالطبقة عمى 
بقة الغالبة في عينتنا، بحيث يظير لنا أف كىي الطّ  90%،الطبقة المتكسطة شكمت نسبة 

ى في كتككف غالبا متعرضة لمفصح ،ينتمكف إلى مستكى معيشي متكسط التّلاميذمعظـ 
قل نسبة لكف أكىي  ،فقط 3%تشكل نسبة  ،ةالطبقة الغنيّ ، أما بشكل معتدؿ اليكميّةالحياة 

كالمدارس الخاصة  ،ثركأات تعميمية داعمة لمفصحى تتيح لمتلاميذ فرصة الكصكؿ إلى بيئ
 مثلا. 
 أسئمة متعمقة بالبحث:‌-‌ب
 ىل تواجيك صعوبة في فيم الدرس بالفصحى؟:-1

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 7% 2 نعم
 93% 28 لا

 100% 30 المجموع
 

 

7% 

93% 

 نعم

 لا
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 المُّغةكىي  ،التعمّميي التّعميمة في الكسط عامة الرئيسيّ ة الفصحى الدّ العربيّ  المُّغة عدتُ 
غـ مف ذلؾ إلا أف التي يعتمد عمييا عادة الأستاذ في تقديـ الدرس، كعمى الرّ  الرّسمية

في  العاميّةفيمجأ الأستاذ إلى الاعتماد عمى  ،الفركقات الفردية تختمف مف تمميذ إلى أخر
 ة الفيـ.تبسيط كتكضيح المفاىيـ المستعصيّ 

، فنرى أف التّلاميذى لدى رس بالفصحبيانات حكؿ صعكبة فيـ الدّ  ،يبيف لنا الجدكؿ
كىذا  ،93%كقد قدرت نسبتيـ بػ  ،ة لا يكاجيكف أي صعكبة في فيـ الدرس بالفصحىيّ غمبالأ

دى تفكؽ كىذه نتيجة إيجابية تعكس م ،استقباؿ الفصحىفي يعني أف لدييـ مستكى مثالي 
الذيف يجدكف  التّلاميذمف  ،في المقابل نجد نسبة طفيفة جدا، ك التّعميـالفصحى كمغة في 
فقط، قد تككف ىذه الصعكبة  7%حيث قدرت نسبتيـ بػ  ،رس بالفصحىصعكبة في فيـ الدّ 

راسةكخارج قاعات  ،اليكميّةفي الحياة  العاميّةبسبب اعتيادىـ عمى استخداـ  ، فعند الدِّ
كيفضمكف تبسيطيا  ،قد يجدكف بعض المصطمحات بالفصحى غير مألكفة ،استقباؿ الدرس

 . العاميّةر بكثأكشرحيا 
 ؟:العاميّة أوكثر في التواصل مع الأستاذ داخل القسم الفصحى أتستعمل  إذام-2

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 77% 23 الفصحى
 23% 7 العاميّة
 100% 30 المجموع

 

 

77% 

23% 

 الفصحى

 العامٌة
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في التكاصل مع الأستاذ داخل  التّلاميذالمستخدـ مف طرؼ  المُّغكي يختمف المستكى 
النظامية في التدريس، بينما يمجأ  المُّغةبما أنيا  ،بحيث يعتمد البعض عمى الفصحى ،القسـ

 فيجدكنيا الأبسط في التعبير. ،ا لسيكلتيا كاعتيادىـ عمييانظرً  ،البعض الأخر لمعامية
يمجؤكف إلى الفصحى في التكاصل مع  التّلاميذأف أغمبية  ،نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ

ة كالأكثر استعمالا في النظاميّ  المُّغةلأنيا  7%،7كقدرت نسبتيـ بػ  ،الأستاذ داخل القسـ
ربما بسبب تكصيات  أك ،ىذا ما يجعميـ ممتزميف بيا أثناء التخاطب مع الأساتذة ،القسـ

في ، ك يالتّعميم الإطاركجكب حضكرىا في ك  ،أساتذتيـ عمى الالتزاـ كالكعي بأىمية الفصحى
في التفاعل مع الأستاذ  ،العاميّةالذيف يمجؤكف إلى  التّلاميذمف  23%المقابل نجد نسبة 

نيا لغة أخاصة ك  ،كثر راحة عند استخدامياأنيـ يككنكا أبب في ربما يككف السّ  ،داخل القسـ
 كالأسيل في التعبير عف آرائيـ كطرح أسئمتيـ. ،اليكميّةالحياة 
 ىل يستعمل الأستاذ الفصحى فقط داخل القسم؟:-3

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 40% 12 نعم
 7% 2 لا

 53% 16 تداخل بينيما
 100% 30 المجموع
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 تداخل بٌنهما
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المكحدة  المُّغةكىي  ،التّعميـ العربية الفصحى الركيزة الأساسية في ميداف المُّغةعد تُ 
ة، ما عدا المكاد الأجنبيّ  ،ركس في مختمف المكادكالأساتذة في شرح كتقديـ الدّ  التّلاميذلجميع 

لتسييل كتبسيط بعض  ،المزج بينيا كبيف الفصحى أكإلا أف بعض الأساتذة يمجؤكف لمعامية 
 .التّلاميذالتي تصعب عمى أذىاف  ،المصطمحات

 نلاحع مف خلاؿ بيانات الجدكؿ مدى استعماؿ الأستاذ لمفصحى في القسـ:
الفصحى بشكل كمي في  المُّغةعمى مف الأساتذة الذيف يعتمدكف  40%كجكد نسبة 

عمى  التّلاميذيشجع ما  ،التّعميـيبيف لنا مدى كعي الأستاذ بأىمية الفصحى في  ، ىذاالقسـ
خاصة  ،، كربما يككف ىذا الالتزاـ راجع إلى تخصص الأستاذمغكيّةالتطكير مياراتيـ 

 ة.العربية كالعمكـ الشرعيّ  المُّغةالأساتذة المتخصصيف في 
كىي نسبة  ،في القسـ العاميّةمف الأساتذة الذيف يستعممكف  ،فقط 7%كقدرت نسبة 

ربما يككف  ،ا مف الأساتذة الذيف يعتمدكف عميياا ىامشيً تعكس لنا أف ىناؾ عددً  ،ضئيمة جدا
كثر أياء ... كأيضا بسبب تقريب الفيـ كالرياضيات كالفيز  ،بسبب اختلاؼ المكاد الدراسية

 لمتلاميذ.
مف الأساتذة الذيف يفضمكف الدمج بيف  ،53%أيضا ىناؾ نسبة مرتفعة قدرت بػ 

بيف المحافظة عمى الفصحى كتبسيط الفيـ  ،لتحقيق مستكى متكازف  ،العاميّةالفصحى ك 
 .التّلاميذكثر مف طرؼ ألضماف ادراؾ كاستيعاب  ،العاميّةب

 كيف تكون إجابتك الشفوية عمى أسئمة الأستاذ؟:-4
 النسبة المئوية كرارالت الإجابة
 30% 9 الفصحى
 7% 2 العاميّة

 63% 19 تداخل بينيما
 100% 30 المجموع
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كتمكنيـ  ،الفصحى المُّغةمدى تحكميـ في  ،الشفكية في القسـ التّلاميذتعكس إجابات 

بما  ،فيفضل البعض الفصحى ،يةالتّعميمساط ك في الأ المُّغكي  التّداخلمنيا، خاصة مع شيكع 
بينيا كبيف  التّداخل أك العاميّةبينما يمجأ البعض الأخر إلى  ،أنيـ في مؤسسة تربكية تعميمية

 لتسييل تكصيل المعمكمات. ،الفصحى
الذيف يفضمكف أف تككف  التّلاميذمف  30%أف نسبة  ،نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ

مدى تقيدىـ  النتيجةّ كتعكس لنا ىذه  ة عمى أسئمة الأستاذ بالفصحى فقطّ إجابتيـ الشفكيّ 
ربما لمسعي في تحسيف كتقديـ مستكى  أك ،كثرة المطالعة أك ،المُّغةربما لحب  بالفصحىّ 
 افضل.

ربما بسبب  ،كحدىا العاميّةالذيف يعتمدكف عمى  التّلاميذمف  ،فقط  7%بينما نجد نسبة
 ة في تعبيرىـ.العفكيّ  أك ،عدـ تمكنيـ مف الفصحى بشكل كمي

 المُّغكي  التّداخلىي مف الذيف يفضمكف المجكء إلى  ،%60كالتي قدرت بػ الغالبةكالنسبة 
عند غياب مفردات مناسبة  أك العاميّةقد يككف بسبب تعكدىـ عمى  ،العاميّةبيف الفصحى ك 

راجع  العاميّةلكف الاعتماد عمى  ،العربية الفصحى ىي الأساس المُّغةبحيث تبقى  ،لمتعبير
 كأساتذتيـ. التّلاميذل اليكمي بيف كاصفاعل كالتّ لمتّ 

 

30% 

7% 
63% 

 الفصحى

 العامٌة

 تداخل بٌنهما
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 ىل لديك الشجاعة لمتحدث أمام زملائك بالفصحى؟:-5

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 74% 22 نعم
 13% 4 لا

 13% 4 أحيانا
 100% 30 المجموع

 

 
 الكف درجة استعمالي ،ةالنظاميّ  التّعميـة الفصحى ىي لغة العربيّ  المُّغةمف المؤكد أف 

بينما البعض الأخر  ،ت مف تمميذ إلى أخر، فالبعض منيـ يتحدثكف بيا بكل ثقةك اتتف
 لات.كالخكؼ مف الكقكع في الزّ  ،العاميّةيترددكف بسبب اعتيادىـ عمى 

 ،جاعة لمتحدث أماـ زملائيـ بالفصحىلدييـ الشّ  التّلاميذأف أكثرية  ،تشير لنا بيانات الجدكؿ
 يُعدكىذا  ،مغكيّةاللنا مكانة عالية مف الثقة في قدراتيـ يبيف  ممّا ،74%كقدرت نسبتيـ بػ 

 رسة كتطكير مف مياراتيـ داخل القسـ.ممّاكيشجعيـ عمى ال ،شيء إيجابي

74% 

13% 

13% 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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كىذا يدؿ عمى أف ليس لدييـ  ،مف الذيف كانت إجابتيـ بػ "لا" ،13%بينما نجد نسبة 
قد يككف ىذا راجعا لمخكؼ مف الكقكع في  ،القدر الكافي مف الاستعداد لمتحدث بالفصحى

 .مغكيّةالالعثرات 
كىذا يبيف لنا أف ىناؾ  ،كانت إجابتيـ بػ "أحيانا" ،13%أيضا كجكد نسبة قدرت بػ 

فيفضمكف  ،المكقف أكتذبذب كارتياب، بحيث يككف تكظيفيـ لمفصحى راجع لطبيعة السياؽ 
 ة.المكاقف اكثر رسميّ  كالفصحى في ،في التكاصل العادي العاميّةاستعماؿ 

 داخل القسم؟: العاميّة أوىل تناقش بالفصحى -6
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 13% 4 الفصحى
 33% 10 العاميّة

 54% 16 تداخل بينيما
 100% 30 المجموع

 

 
، التّلاميذلدى  المُّغكي فرصة لتطكير قدرات التفاعل  ،ةالتناقش داخل الحجرة الدراسيّ  يُعد

 كثر في التعبير عف آرائيـ.أ العاميّةتعكدىـ عمى  أك ،كىك يبيف مدى تمكنيـ مف الفصحى

13% 

33% 
54% 

 الفصحى

 العامٌة

 تداخل بٌنهما
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الذيف يفضمكف الفصحى  التّلاميذمف  ،فقط 13%نسبة  أف ،نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ
ربما راجع  أك ،أثناء مناقشاتيـ في القسـ، بحيث يجد البعض ربما صعكبة في التعبير بيا

 .التّلاميذكىذا ينعكس عمى طريقة تحدث  ،لطبيعة استخداـ الأستاذ ليا
فقط في المناقشة  العاميّةفي استعماؿ  ،التّلاميذمف  عيّنةمف إجمالي ال ،33%بينما يمجأ 
لعدـ  أك ،اليكميّةداخل الحياة  المُّغكي بصفتيا المستكى  ،ا لتعكدىـ عمييانظرً  ،داخل القسـ
 كتشجيع مف طرؼ الأساتذة.كجكد كعي 

يمجؤكف لممزج بيف الفصحى  ،53%كالذيف قدرت نسبتيـ بػ  التّلاميذأما معظـ 
بسبب أف الفصحى كحدىا ليست كافية  ،أثناء المناقشة داخل الحجرة الدراسية ،العاميّةك 

ربما بسبب تأثير بيئتيـ  أك ،العاميّةلما يدفعيـ إلى الاستعانة ب ،كالتفسير ،كالتكضيح ،لمشرح
راسةحتى في قاعات  العاميّةد التي تفرض كجك  ،مغكيّةال  .الدِّ

 ؟:الصّحيح المُّغوي كتساب ىل تقدم لك الأسرة المساعدة للِا -7
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 33% 10 نعم
 30% 9 لا

 37% 11 أحيانا
 100% 30 المجموع
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بحيث تعتبر الأسرة ىي  ،السميـ المُّغكي كميـ في الاكتساب  ،اؿلدى الأسرة دكر فعّ 

في سياقات  المُّغةغة، بحيث يسمع كيستقبل ؿ الذي يتعرض فيو الطفل لمُّ ك المحيط الأ
حتى  أكالقراءة  أك ،لو بسماع لغة الطفل كالتصحيح كأ ،الأـ المُّغةسكاء بالتحدث ب ،متنكعة

، في الطفل يمكف للأسرة أف تؤثر بشكل سمبي عمى قدرة ،عب، فكما تؤثر بشكل إيجابيالمّ 
 الفصحى. المُّغةاكتساب 

 مغكيّةالذيف يتمقكف المساعدة ال التّلاميذمف  ،33%نلاحع مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة 
لياء يشجعكف كيؤكدكف عمى أىمية تنمية ميارات كقدرات ك ىذا يدؿ عمى أف الأ ،مف أسرتيـ
 غة سميمة غير تالفة.يقكي كيرفع مف فرص اكتسابيـ لمُ  ممّا، المُّغةأبنائيـ في 

 لغكيّةنيـ لا يتمقكف أي مساعدة بأالذيف يقركف  التّلاميذمف  ،30% كقدرت نسبة حكالي
ي المنخفض التّعميمبسبب المستكى  أك ،بصفة كبيرة العاميّةربما بسبب تأثرىـ ب ،مف أسرتيـ

 أيضا بسبب الانشغاؿ عنيـ. أك ،لمكالديف
حيث يتبيف لنا أف  ،الذيف يتمقكف المساعدة أحيانا التّلاميذمف  ،37%يقارب نسبة  كما

لكف غير متكاصل بشكل دائـ، فقد يككف عند الطمب  ،مف طرؼ الأسرة متكاجد المُّغكي عـ الدّ 
 كالحاجة مف طرؼ الأبناء. ،فقط

 

33% 

30% 

37% 

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 ىل تستعمل الفصحى في المحيط الخارجي؟:-8
 المئويةالنسبة  التكرار الإجابة
 13% 4 نعم
 87% 26 لا

 100% 30 المجموع
 

 
ككسيمة في  ،يالتّعميمالعربية الفصحى ىي الأداة الرئيسية في الميداف  المُّغة عدتُ 

 ،اليكميّةالأكثر استعمالا كانتشارا في الحياة العادية  العاميّة، لكف تبقى الرّسميةالتفاعلات 
 .الرّسميةا فقط في المقاءات كاستعماؿ الفصحى يبقى محصكرً 
الذيف يقركف عمى  التّلاميذمف  ،فقط 13%أف نسبة  ،نلاحع مف خلاؿ بيانات الجدكؿ

كىذا يدؿ عمى انيـ  ،كىي نسبة ضئيمة جدا ،استخداميـ لمفصحى في المحيط الخارجي
 ،تعزيز حضكر الفصحى حتى في مجتمعاتيـ، ك اليكميّةيسعكف عمى تطكير لغتيـ في الحياة 

 الرسمي. التّعميـب التّلاميذكمدى تأثر ىذه الفئة مف 

13% 

87% 

 نعم

 لا
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حى في المحيط لا يستعممكف الفص ،87%ة قدرت نسبتيـ بػ غالبيّ الفي المقابل نجد أف 
كثر عند تكاصميـ مع الناس خارج المحيط أ العاميّةنيـ يعتمدكف عمى أالخارجي كىذا يعني 

 ـ.بسبب تعكدىـ عمييا كسيكلتيا عمى ألسنتي ،المدرسي
 ىل تؤثر وسائل الإعلام الحديثة في لغتك؟:-9

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 47% 14 نعم
 53% 16 لا

 100% 30 المجموع
 

 
ككسائل التكاصل  ،كالإعلاـ الآلي ،كسائل الإعلاـ الحديثة كمنيا التمفاز عدتُ 

 التّداخلكتعزز مف فرص  ،التّلاميذكثر العكامل التي تؤثر في لغة أمف بيف  ،الاجتماعي
 .مغكيّةالتؤثر عمى لغتيـ كتقمل مف قدراتيـ  ممّا ،لدييـ، خاصة لدى جيل الشباب المُّغكي 

مف  47%فنلاحع أف نسبة  ،نسب تككف شبو متقاربة ،يتبيف لنا مف خلاؿ بيانات الجدكؿ
قد يككف  ،يثةبسبب كسائل الإعلاـ الحد ،الذيف يعتقدكف أف ىناؾ تأثير عمى لغتيـ التّلاميذ

بسبب دخكؿ  أك ،التي تكفر تعابير مختمفة مف الميجات ،ىذا بسبب المحتكيات الإعلامية

47% 

53% 

 نعم

 لا
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ككسائل  ،ربما أيضا بسبب البرامج التمفزيكنية أك ،بعض الألفاظ كالمفردات الجديدة عمييـ
 في سياقات مختمفة. العاميّةالتي تدعـ المزج بيف الفصحى ك  ،التكاصل الاجتماعي

ف لغتيـ لا تتأثر بسبب أالذيف يركف ب التّلاميذمف  ،53%في المقابل نجد نسبة قدرة بػ 
دراكيـ لمحدكديّ  ممّا، ةكسائل الإعلاـ الحديث كقدرتيـ  ،ة المحتكى الإعلامييعكس كعييـ كا 

 ،يةالتّعميمكبيف ما يعتمدكف عميو في بيئتيـ  ،أيضا عمى التمييز بيف ما يستخدـ في الإعلاـ
 ة.يقة تعبيرىـ في الحياة العاديّ طر  أك

راسةىل تفضل -13  ؟:العاميّة أوبالفصحى  الدِّ
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 57% 17 الفصحى
 27% 8 العاميّة
 16% 5 معا

 100% 30 المجموع

 
ساط ك ة في الألى كالأساسيّ ك عامة كالركيزة الأالعربية الفصحى ىي الدّ  المُّغة عدتُ 
لمستكى لغكي  التّلاميذيبيف تفضيل ك  ،كاصل اليكميىي لغة التّ  العاميّة المّيجةك  ،يةالتّعميم

57% 27% 

16% 

 الفصحى

 العامٌة

 معا
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 العاميّةمدى تأثرىـ بأي كاحد منيـ، كفي المقابل يفضل بعضيـ المزج بيف الفصحى ك  ،معيف
 لمتكضيح كالتفسير.

 ،57%كقد قدرت نسبتيـ بػ  التّلاميذعضـ م فأ ،يتضح لنا مف خلاؿ بيانات الجدكؿ
راسةيفضمكف   ممّاف الفصحى لا تزاؿ الاختيار الأفضل لدى البعض، أك  ،بالفصحى فقط الدِّ

ة المعتمدة النظاميّ  المُّغةخاصة بما أنيا  ،يعكس لنا مدى إدراكيـ ككعييـ بأىمية الالتزاـ بيا
 ة.في البرامج الدراسيّ 

راسةالذيف يفضمكف  التّلاميذمف  ،27%في حيف قدرت نسبة   قد يككف  ،العاميّةب الدِّ
بسبب  أك ،اليكميّةعند تقديمو بمغة قريبة مف حياتيـ  ،ىذا بسبب سيكلة فيميـ لمدرس

 اعتيادىـ عمييا.
الذيف يفضمكف الاعتماد عمى  التّلاميذمف  ،16%قل نسبة كقدرت بػ أفي المقابل نجد 
 ،التّلاميذبعض فقد يككف بسبب الفركقات الفردية لدى  ،معا العاميّةالدمج بيف الفصحى ك 

 .العاميّةكتبسيطيا ليـ ب ،خاصة عند كجكد مفردات كمفاىيـ صعبة بالفصحى
 ؟:العاميّةتعتقد أن الناس يخمطون بين الفصحى و  إذالم-11

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 60% 18 بسبب العادات

 20% 6 بسبب التأثير الإعلامي
 20% 6 أسباب أخرى 

 100% 30 المجموع
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 ةّ يّ التّعميمساط ك كاىر المنتشرة خاصة في الأبرز الظّ أمف  ،مغكيّةال التّداخلظاىرة  عدتُ 

 العاميّةكمزجيا مع  ،ة لمتعميـغة رسميّ عمى الفصحى كمُ  التّلاميذحيث يعتمد كل الأساتذة ك 
قد تككف بسبب  ،فسير راجع لعدة أسبابا التّ ذكقد يككف ى ،فسيركضيح كالتّ لسيكلتيا في التّ 

 لأسباب أخرى. أك ،التأثير الإعلامي أك ،العادة
ف الخمط بيف الفصحى أيقركف ب التّلاميذأف اغمب  ،يتبيف لنا مف خلاؿ بيانات الجدكؿ

رسة ممّاك  ،حدثكىذا ربما يككف بسبب التّ  60%،سببو العادة كقدرت نسبتيـ بػ  ،العاميّةك 
ياقات التي يجعميـ يعتمدكف عمييا حتى في السّ  اممّ  ،اليكميّةاتيـ ية في حالناس لمعاميّ 

 تتطمب كجكد الفصحى.
الذيف يعتقدكف أف الخمط بيف الفصحى  التّلاميذمف  ،20%في حيف قدرت نسبة 

لمتكاصل  الِاجتماعيةكالمنصات  ،بسبب الأفلاـ أك ،قد يككف سببو التأثير الإعلامي ،العاميّةك 
كما إلى ذلؾ...، تؤدي إلى المزج بيف الفصحى  ،المحتكيات الإعلامية أك ،الاجتماعي

 .التّعميـكيصعب عمييـ الحفاظ عمى الفصحى في  ،العاميّةك 
راجع  المُّغكي  التّداخلالذيف كانت إجابتيـ أف سبب  التّلاميذمف  ،20%كقدرت نسبة 

رغبتيـ في تبسيط كتسييل بعض  أك ،المحيط قد تككف ىذه الأسباب ،لأسباب أخرى 

60% 20% 

20% 

 بسبب العادات

 بسبب التأثٌر الاعلامً

 أسباب اخرى
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حتى بعدـ التركيز عمى الفصحى في  أكالتي تككف في بالفصحى،  ،كالمفاىيـالمصطمحات 
 ة.يّ التّعميمالمؤسسات 
 خلاصة:

المخصص لكل  ،كتحميل نتائج الاستبياف ،مف خلاؿ ما تـ جمعو مف بيانات ميدانية
التي تعكس كاقع  ،. تمكنّا مف الكصكؿ إلى مجمكعة مف الاستنتاجاتالتّلاميذمف الأساتذة ك 

 فتبيف لنا: .داخل الأقساـ الدراسية ،مغكيّةال التّداخلظاىرة 
في  العاميّةيميمكف إلى استخداـ المزج بيف الفصحى ك  ،التّلاميذأف أغمبية الأساتذة ك  -

كمراعاة الفركقات  ،كتبسيط المفاىيـ ،كذلؾ لفعالية التكاصل .التفاعل داخل القسـ
 .التّلاميذالفردية بيف 

قرارىـ  ،التّعميـظاىرة سمبية في  المُّغكي  التّداخلتبيف أف جل الأساتذة اتفقكا عمى أف  - كا 
رغـ لجكء  ،التّلاميذلدى  مغكيّةالفي إضعاؼ الميارات  ،بخطكرتو عمى المدى البعيد

 بعضيـ إليو لأغراض بيداغكجية.
راسةكشفت لنا معطيات  - منيا المستكى  ،عف العكامل المؤثرة في تفشي ىذه الظاىرة الدِّ

داخل  المُّغكي ، إلى جانب محدكدية التكجيو الِاجتماعيةالثقافي للأسرة، كالبيئة 
 المؤسسات التربكية 
لاميذ كعي بأىمية ، لا يزاؿ لمتّ اليكميّة التّلاميذفي حياة  العاميّةبالرغـ مف ىيمنة 

كتحسيف  ،فصحىكقد أكد الكثير منيـ عمى رغبتيـ في استخداـ ال ،التّعميـالفصحى في 
  مستكاىـ فييا.
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كالذي استيدؼ طبيقي، ظري كالتّ النّ  ىذا البحث بجانبيو إتماـ ، تـبحمد الله تعالى
 المُّغةثر ذلؾ عمى تعميـ ، كأالتعمّمي -يالتّعميمفي الكسط  المُّغكي  التّداخلالكشف عف طبيعة 

راسة. كقد أسفرت الثّانكي العربية في المستكى  ظري، عف يل النّ الميدانية، مدعكمة بالتحمّ  الدِّ
 :يجممة مف النتائج نذكرىا فيما يم

كف المُّغكيليا ك اكسيمة لمتعبير كالتفاىـ كنقل الأفكار المختمفة بيف البشر، كقد تن المُّغة -
يا كأداة تكاصل كتي، كمنيـ مف نظر إليز عمى أصميا الصّ فمنيـ مف ركّ  مف نكاحِ مختمفة،

 تحمل دلالات كمعاني.
لمتعبير عف  ،فق عميو أفراد المجتمعبكصفيا نظامًا مف الرمكز يتّ  المُّغةتُستخدـ  -

 حاجاتيـ كمشاعرىـ.
داخل المجتمعات، إذ تعبّر عف خصائص مميزة  المُّغةمف أشكاؿ تطكر  المّيجةتُعد  -
 .الِاجتماعيةطق كالتركيب كالمعجـ، بحسب البيئة في النّ 
ختلاؼ المناطق، ع باِ كسيمة تكاصل تُستخدـ داخل الجماعة الكاحدة، كتتنكّ  المّيجة -

 كثراءىا. المُّغةما يعكس مركنة 
ة، يجات القبميّ الفصيحة كالمّ  المُّغةكف القدامى يفرقكف بشكل صارـ بيف المُّغكيلـ يكف  -

 بل اعتبركىا كميا ضمف لغتيـ.
سانيًا قائمًا بقكاعده، يتأثر بالبيئة نظامًا ل يجات عند المحدثيفأصبحت المّ  -

 الفصحى. المُّغةيجات مدخلًا لفيـ ا أف المّ أك ة، كما ر كالثقافيّ  الِاجتماعية
داخل نسق  لغكيّةالأـ؛ فيي تُشكل تنكعات  المُّغةيجات فركعًا ناتجة عف تمثل المّ  -

الأـ  المُّغةبة، بل ترتبط يجات ليست لغات مستقمّ كاحد مشترؾ، حيث أكد الباحثكف أف المّ 
يجعل العلاقة بينيما علاقة تكاممية بيف الأصل  ممّامف حيث البنية كالمعجـ كالأساليب، 

 بيف العاـ كالخاص. أككالفرع 



 خاتمة

  
77 

 
  

، كتتجمى المّغاتالمتعددة  أكظاىرة شائعة في السياقات الثنائية  المُّغكي  التّداخليُعد  -
 اليدؼ. المُّغةنبية إلى جالأمغة الُّ  أكالأـ  المُّغةفي انتقاؿ بعض خصائص 

أكثر سكاء عمى مستكى المفردات  أكعند التفاعل بيف لغتيف  المُّغكي  التّداخليظير  -
حكي، كتي، النّ الصّ  التّداخلدة، منيا راكيب كالمعاني أيضا كقد يأخذ مستكيات متعدّ التّ  أك

 تابي.لالي، الكّ المفرداتي، الدّ 
تداخل إيجابي يُسيّل التعمـ عند كجكد : دةضمف أنكاع متعدّ  المُّغكي  التّداخليندرج  -

 .لغكيّة، كسمبي يؤدي إلى أخطاء المّغاتتشابو بيف 
العربية  المُّغةإلى ضعف استيعاب الطلاب لمدركس ب مغكيّةالت التّداخلاتؤدي  -

. كما مغكيّةالينعكس سمبًا عمى مياراتيـ  ممّا، اليكميّة المُّغةالفصحى، بسبب اختلافيا عف 
العربية، كتدفع الطلاب إلى  المُّغةت في خمق اتجاىات سمبية نحك التّداخلاتسيـ ىذه 

 الحفع دكف فيـ المحتكى.
، ناتجة عف عكامل العاميّةة بيف الفصحى ك كازدكاجيّ  لغكيّةة اىرة مرتبطة بثنائيّ الظّ  -

 ة.ة كتربكيّ ة، استعماريّ ة، اقتصاديّ اجتماعيّ 
ضمف  المُّغةفي استخداـ شكميف لغكييف مختمفيف لنفس  مُّغكيّةالزدكاجية تتمثل الِا  -

ية، التّعميمسياقات مختمفة، أحدىما رسمي )الفصحى( يُستخدـ في المجالات الأكاديمية ك 
. كىذا التبايف قد يعيق الفيـ كيؤثر عمى التكاصل، اليكميّةكالأخر دارج يستخدـ في الحياة 

 ي.التّعميمخصكصًا في المجاؿ 
يؤدي إلى  ممّا، العاميّةفي المجتمع بيف الفصحى ك  مغكيّةال الِازدكاجيّةد أنكاع تتعدّ  -

ميمة كفيميا لدى العربية السّ  المُّغةكاصل، كيؤثر سمبًا عمى اكتساب كالتّ  التّعميـصعكبة في 
 المتعمميف.

عف استخداـ أكثر مف لغة داخل المجتمع بمستكيات مختمفة  غكيّةمُّ الة تنتج الثنائيّ  -
بيف الأفراد، كيؤثر عمى تكازنيـ  غكيّةمُّ الت في الكفايات ك ايؤدي إلى تف ممّامف الإتقاف، 

 كاصل كالفيـ.في التّ 
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ة، ة تيدؼ إلى تنظيـ التعمـ عبر المراحل الدراسيّ تعميميّ  منيجيّةالمقاربة بالكفاءات،  -
ة مف أجل تطكير كفاءات المتعمـ كقدرتو عمى أداء المياـ البرامج التككينيّ كا عداد الدركس ك 
 الة.ة فعّ ، مف خلاؿ تحكيل ىذه الكفاءات إلى أىداؼ كأنشطة تعميميّ ةكتحمل المسؤكليّ 

ظاىرة حاضرة بقكة في الكسط  المُّغكي  التّداخلأف  الِاستبياناتدت الملاحظات ك أكّ  -
 ي.التّعميم
داخل القسـ  العاميّةالأساتذة يستخدمكف مزيجًا مف الفصحى ك  نُلاحع أف اغمب  -

 لتسييل الفيـ.
عبير بالفصحى، كيجدكنيا بعيدة عف يعانكف مف صعكبات في التّ  التّلاميذة أغمبيّ  -

 يؤثر سمبًا عمى أدائيـ الأكاديمي. ممّا، المُّغكي كاقعيـ 
 .التّلاميذيل لدى تُسيـ في ضعف التحص العاميّةبيف الفصحى ك  لغكيّةىناؾ فجكة  -
للأساتذة في بعض  المُّغكي ككيف إلى ضعف التّ  التّعميـفي  العاميّةيعكد استخداـ  -

 رح.غبة في تبسيط الشّ التخصصات، إضافة إلى الرّ 
راسةكفي الختاـ، نأمل أف تككف ىذه  لفيـ أبعاد ظاىرة  ،ةمت إضافة نكعيّ قد قدّ  الدِّ

ة، كأف تفتح أفاقا لمزيد مف العربيّ  المُّغةثرىا عمى تعميـ كأ ،يالتّعميمفي الكسط  المُّغكي  التّداخل
 المُّغةرتقاء بمستكى استخداـ الة للِا ات فعّ التي تسعى إلى تطكير استراتيجيّ  ،قةراسات المعمّ الدّ 

 .التّلاميذالعربية الفصحى لدى 
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 :ممخص
أكثر داخل  أكظاىرة لسانية طبيعية تحدث نتيجة احتكاؾ لغتيف  المُّغكي  التّداخليُعد 

ي، خاصة أثناء التّعميمذىف المتكمـ، كتُعتبر ىذه الظاىرة مف الظكاىر البارزة في الكسط 
الأساتذة، كيككف ذلؾ  أك التّلاميذالخطاب اليكمي داخل الأقساـ الدراسية، سكاء مف طرؼ 

إدخاؿ مفردات أجنبية في لغة التدريس،  أكفي الشرح،  العاميّةعبر المزج بيف الفصحى ك 
السميمة،  المُّغةالتقنية. كىذا ما ينعكس سمبًا عمى اكتساب  أكخصكصًا في المكاد العممية 

تجعل  لغكيّةكيُضعف قدرة المتعمـ عمى التعبير بالفصحى، كما يُرسّخ في الذىف ازدكاجية 
أحيانًا ككسيمة  التّداخلبل قد يستخدـ أداة صعبة كغير مألكفة، كفي المقا الرّسمية المُّغةمف 

 . التّعميـإف لـ يُضبط، قد يتحكؿ إلى عائق حقيقي أماـ جكدة  لكنّوتربكية لتقريب المفاىيـ، 
 ي.التّعميم، الكسط مغكيّةال، الازدكاجية المُّغكي  التّداخل: المفتاحية الكممات

Abstract : 

Linguistic interference is a recognized and natural phenomenon arising 

from the interaction of tow or more languages within a speaker’s cognitive 

space. This phenomenon is particularly prevalent in educational contexts, 

notably during daily classroom communication between students and teachers. It 

manifests through code-mixing invloving modern standard arabic and colloquil 

dialects in explanations, or by the incorporation of foreign vocabulary, 

especially within scientific or technical subjects. Such practices can negatively 

impact the acquisition of proper modern standard arabic usage, weaken learner’s 

ability to express themselves effectively in the formal language, and reinforce a 

form of linguistic duality that makes the official language seem unfamiliar and 

difficult to use. On the other hand, linguistic interferece may occasionally serve 

as a pedagogical tool to simplify comlex concepts. However, if left unmanaged, 

it can become a serious obstacle to the quality of education.  

Keywords: linguistic interference, diglossia, educational context. 

 


