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 بسم الله الرحمن الرحيم
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 قال رسول الله صلى الله عليه وسلم:

ع إليكم معروفا فكافئوه، فإن لم تجدوا ما تكافئوا به فادعوا له حتى تروا أنكم قد "ومن صن

 كافأتموه"

 . حديث صحيح.

الحمد لله أولا وآخرا، ظاهرا وباطنا، الذي بنعمته تتم الصالحات، وبتوفيقه يتحقق السعي وتجنى 

 الثمرات. أحمده سبحانه وأشكره على ما أنعم به من عون وتيسير.

ا بالفضل وتقديرا بالجميل، أتقدم بخالص الشكر والتقدير لأستاذي المشرف ]أ.د. كمال واعتراف

بعلمه وتوجيهاته السديدة، وكان نعم الداعم والموجه طوال مراحل  علىبوطورة[، الذي لم يبخل 

 هذا العمل.

لدعاء الذي وإلى عائلتي الكريمة، التي كانت ولا تزال الحضن الدافئ، واليد التي تمتد بالعون، وا

يرافقني في كل حين، أبعث أصدق عبارات الامتنان والتقدير. لقد كنتم الداعم الأول، والملاذ 

الآمن، والنبض الذي شد أزري في كل مراحل الطريق. فلكم مني محبة لا توصف، ودعاء لا 

 ينقطع، ما حييت.

الغيب، أو كان سندا ولا أنسى أن أوجه شكري وامتناني لكل من شجعني بكلمة، أو دعا لي في 

 لي في لحظات الضعف والتعثر، فكانت كلماتهم سببا في أن أواصل الطريق وأستعيد قوتي.

 ،جزى الله الجميع عني خير الجزاء، وجعل ما قدموه لي في ميزان حسناتهم

 

 

 

 

 
 بسم الله خالقي وميسر أمري، وعصمت أمري، لك كل الحمد والامتنان على ما

 قوة وصبر أهدي هذا النجاح أولا إلى نفسي التي تحملت الكثير، صمدت في وجه التعبمن    علىأنعمت به  
 والإحباط، وبقيت على العهد مع حلمي رغم ليالي السهر الطويلة وأيام التعب



 

 

 والإرهاق. لم أستسلم رغم كل الصعاب، وواصلت المسير بثقة أن الله لا يضيع أجر
 من اجتهد واجتهد بق لب مخلص.

 يا نبع الحنان والدعاء المستمر، لم يكن لهذا النجاح أن يتحقق لولاإلى أمي، 
 لم تغب دعواتك عن ق لبي، ولم تتوقف لمساتك التي له.صبرك وحبك الذي لا حدود  

 الأمل والقوة. أنت النور الذي  إلىتخفف عني كل تعب، ونظراتك التي كانت تعيد  
 أرفع لك أسمى آيات الشكر  أضاء لي دربي والدفء الذي ملأ روحي، وبهذا النجاح

 والعرف ان.
 إلى أبي الحبيب، يا من كنت السند والقدوة، صوتك الدائم الذي يهمس لي بالثقة

 والقوة كان نبراسا لا ينطفئ في حياتي. حكمتك، دعمك، وتشجيعك كان لهم أثر
 عميق في كل خطوة خطوتها، ف أنت أول بطل في حياتي وأول من آمن بي وأعطاني

 كل الظروف. شكرا لأنك كنت دائما الأمان والدافع لي للاستمرار.  الأمل رغم
 إلى إخوتي وأختي الأعزاء، يا رفق اء الفرح وأصدق اء الدرب، كنتم دائما البلسم

 الذي يداوي جروحي وكلماتكم وقود عزيمتي في أصعب اللحظات. ضحكاتكم كانت
 جاح هو تاج أضعهبلسم الروح، ووجودكم بجانبي كان السبب في صمودي. هذا الن

 على ق لوبكم قبل أن يكون على رأسي، لأنكم كنتم وما زلتم النعمة التي أحمد الله
 عليها كل يوم.

 هذا التخرج ليس مجرد شهادة أو لحظة فرح عابرة، بل هو قصة نسجت بخيوط
 من دموع السهر، وجهود لا تنتهي، ودعوات صادقة، وحب عميق. قصة عائلة

هذا الإنجاز لنا جميعا. انبي في كل الظروف، فكانآمنت بي، وقفت إلى ج
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 مقدمة:

يعد التقويم التربوي محورا أساسيا في كل تفكير نقدي حول المدرسة ووظائفها، إذ لا يقتصر على كونه 

والمتعلم، ويجسد تمثلات المؤسسة  ستاذمجرد إجراء تنظيمي، بل يعكس عمق العلاقة التربوية بين الأ 

دورها في تنشئة الفرد. وتزداد أهمية هذا الموضوع في التعليم الابتدائي، المرحلة التي تتشكل فيها التعليمية ل

الملامح الأولى لشخصية التلميذ، وتتجسد فيها مباراته الفكرية والاجتماعية. من هذا المنطلق، لم يعد التقويم 

ة متكاملة تستهدف مرافقة المتعلم وتقدمه يوجز في اختبارات رقمية سريعة، بل أصبح ينظر إليه كعملية تربوي

 .الفعلي

التقويم الواقعي"، الذي يسعى إلى وضع التلميذ في »بـ ومع بروز مفاهيم جديدة للتعلم، ظهر ما يعرف 

وضعيات حقيقية تعكس قدراته العملية، وتمكنه من توظيف مكتسباته بشكل فعال. ورغم الوعي المتزايد 

تجسيده على أرض الواقع، وخصوصا في المدارس الابتدائية الجزائرية، ما يزال  بأهمية هذا التوجه، إلا أن

، ومنها ما يتعلق بالمحيط المدرس ي، أو التلميذ، أو حتى الموارد ستاذيصطدم بعدة صعوبات، منها ما يرتبط بالأ 

مية داخل المتاحة. وتكشف هذه العراقيل عن فجوة قائمة بين الخطاب التربوي الطموح والممارسة اليو 

 .القسم، وهو ما تسعى هذه الدراسة إلى مقاربته وفهم أبعاده

ولأجل الحاطة بمختلف أبعاد الموضوع المطروح، تم بناء الدراسة وفق هيكلة رباعية، موزعة على 

أربعة فصول أساسية، سعى كل منها إلى تناول جانب معين من الشكالية العامة، في إطار تصور متكامل 

د على اللمام بمكونات الظاهرة التربوية المدروسة. وقد تم الاعتماد في ترتيب هذه الفصول أن ومتدرج يساع

تنسجم من حيث البنية والمحتوى، بحيث يمهد كل فصل لما يليه، ويوفر له الأساس المنهجي أو النظري الذي 

 .يتيح استكمال البناء المعرفي والتحليلي للدراسة في مجملها

المدخل العام للدراسة، إذ تم من خلاله  شكلللدراسة، التصوري والمنهجي  الطار الفصل الأول:   

عرض الشكالية التي دفعت إلى تناول هذا الموضوع، مع التطرق إلى أهميته النظرية والتطبيقية، وتوضيح 

حقيقية الأسباب الموضوعية والذاتية التي دفعت الباحث لاختياره، في ضوء ملاحظات ميدانية ومعاينات 

داخل الوسط المدرس ي. كما تم تحديد الأهداف العامة والفرعية التي تسعى الدراسة إلى تحقيقها، مما سمح 

برسم خريطة أولية للمسار الذي ستسلكه محاور البحث، وفق رؤية تستجيب لحاجات الواقع التربوي 

 وتحدياته.
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يم المفاهيم والمصطلحات المفتاحية التي الفصل الثاني: خصص لتأطير الجانب النظري، إذ تم فيه تقد   

تشكل نواة الموضوع، مع التركيز على التقويم التربوي وأساليبه الحديثة، وفي مقدمتها التقويم الواقعي، بما له 

من خصائص وخصوصيات تميزه عن الأشكال التقليدية المعروفة. كما تناول الفصل السياقات التربوية التي 

لتقويم، والتصورات البيداغوجية التي يستند إليها، وذلك في حدود الضروري لفهم أفرزت هذا النوع من ا

 الموضوع، دون الانغماس في تعقيدات نظرية قد تبعد عن لب الدراسة.

الفصل الثالث: كان مخصصا للجوانب المنهجية التي وظفت في البحث، حيث تم تحديد نوع المنهج المعتمد،    

لمستهدفة، وشرح أدوات جمع البيانات التي استخدمت، مع مراعاة ما تقتضيه مع توضيح طبيعة العينة ا

خصوصية التعليم الابتدائي من دقة في الاختيار، وبساطة في الوسائل، وواقعية في المعالجة. ويهدف هذا 

تمنح الفصل إلى إبراز البناء المنهجي للدراسة، بوصفه ركيزة أساسية تضمن انسجام البحث وتكامل أجزائه، و 

 النتائج مصداقية ومشروعية علمية.

الفصل الرابع: خصص لعرض النتائج وتحليلها وفق ما أتاحته البيانات الميدانية، حيث تم التركيز على إبراز    

أبرز الصعوبات التي تعترض تطبيق أساليب التقويم الواقعي في الواقع المدرس ي. وتم تصنيف هذه الصعوبات 

مع تقديم قراءة تفسيرية لما تعكسه من ممارسات وتحديات قائمة، وذلك في ضوء  وفق طبيعتها ومصادرها،

خصوصية المرحلة الابتدائية، وما تفرضه من متطلبات محددة. كما تم في نهاية هذا الفصل، اقتراح بعض 

مط التوجهات التي من شأنها المساهمة في التخفيف من حدة هذه الصعوبات، ودعم إمكانيات إدماج هذا الن

 من التقويم بطريقة أكثر فاعلية.
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 الأول ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار التصوري والمنهجي للدراسةالفصل 

 

إأولا:إالاشكاليةإ

شكل عملية التقويم التربوي أحد المرتكزات الأساسية التي تنهض عليها العملية التعليمية، حيث لا ت

تقتصر وظيفتها على قياس مستوى التحصيل المعرفي لدى التلاميذ، بل تمتد لتشمل أدوارًا بنائية تتعلق 

بتوجيه التعلم وتحسينه، وتشخيص مواطن القوة والضعف، وإعادة النظر في الوسائل والمضامين المستعملة. 

ومع التحول الذي شهدته الفلسفة التربوية الحديثة، انتقل التقويم من كونه إجراء لاحقا للتدريس إلى كونه 

ا الطار، برز مفهوم التقويم الواقعي عملية مرافقة له، تشترك في صياغة أهدافه وتحديد مساراته. وضمن هذ

كاستجابة نوعية لمتطلبات التربية الحديثة التي تركز على الكفاءة، والممارسة العملية، وحل المشكلات، 

 .وتوظيف المعرفة في سياقات ذات معنى

 إن اعتماد أساليب التقويم الواقعي في التعليم الابتدائي ليس مجرد خيار بيداغوجي، بل هو ضرورة

تمليها طبيعة هذه المرحلة التعليمية التي تؤسس لبنية التفكير، وتشكل شخصية المتعلم، وتضع اللبنات الأولى 

لعلاقته بالمعرفة. فالتلميذ في هذه المرحلة لا يحتاج فقط إلى استظهار المعلومات، بل إلى تجريبها وتوظيفها 

تربطه بمحيطه. وهنا يبرز التقويم الواقعي كإطار والاشتغال عليها ضمن مهام ملموسة تعكس حياته اليومية و 

يسمح بقياس القدرات الحقيقية للتلميذ، عبر أنشطة أدائية، ومشاريع، ومواقف تفاعلية، بدل الاقتصار 

 .على الأسئلة المغلقة والاختبارات الخطية

ويم، إلا لكن، وعلى الرغم من التوصيات البيداغوجية التي تشجع على توظيف هذا النمط من التق

أن واقع المدرسة الجزائرية يكشف عن فجوة واضحة بين التصورات النظرية والممارسات الفعلية داخل 

القسم. فلا يزال التقويم التقليدي هو الأكثر حضورا وهيمنة، سواء بسبب بساطة إجراءاته، أو بسبب غياب 

ة تعليمية تفضل ما هو مباشر وسهل حول بدائل التقويم، أو نتيجة لثقاف الأساتذةالتكوين الكافي لدى 

التقدير. أضف إلى ذلك، أن الكثير من المؤسسات التربوية تعاني من مشكلات تنظيمية وبنيوية تحول دون 

تفعيل الأساليب الجديدة، كالاكتظاظ داخل الأقسام، ونقص الوسائل البيداغوجية، والضغط الزمني 

قويم الواقعي أمرا صعبا، إن لم يكن في بعض الحالات للمناهج الدراسية، وهو ما يجعل من تطبيق الت

 .مستحيلا

إضافة إلى الصعوبات الهيكلية، تبرز تحديات أخرى تتعلق بالتمثلات الذهنية لمختلف الفاعلين 

الذي لم يتلق تكوينا كافيا حول هذا النوع من التقويم، قد يتعامل معه بنوع من الحذر أو  ستاذالتربويين. فالأ 

ينما قد لا يفهم التلميذ أو ولي أمره مغزى هذه الممارسات، ما قد ينعكس سلبا على التفاعل داخل التردد، ب

القسم. وهكذا، تتداخل العوامل النفسية، والاجتماعية، والتنظيمية، لتفرز واقعًا مدرسيا يصعب فيه إدماج 

 .التقويم الواقعي بصورة سليمة ومستدامة
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الدراسة التي تسعى إلى رصد طبيعة الصعوبات التي تعترض تنفيذ  من هذا المنطلق، تنبع أهمية هذه

 ستاذأساليب التقويم الواقعي في مرحلة التعليم الابتدائي، من خلال تفكيك العوامل التي تؤثر على الأ 

والتلميذ معا، وتحليل التحديات التي تواجه الدارة المدرسية، وتقييم مدى جاهزية البيئة التعليمية لاعتماد 

هذا النوع من التقويم. فالفهم العميق لهذه الصعوبات من شأنه أن يفتح الطريق نحو اقتراح بدائل واقعية 

يمكن من خلالها تكييف التقويم مع حاجات المتعلمين، وضمان عدالة أكبر في تقييم أدائهم. وانطلاقا من 

 ذلك، يمكن طرح السؤال الرئيس ي التالي: 

اقعيإواساليبهإفيإمرحلةإالتعليمإالابتدائي؟إإتنفيذتواجهإماإالصعوباتإالتيإ إاستراتيجياتإالتقويمإالو

 :الأسئلةإالفرعية

ما درجة الصعوبات التي تواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي وأساليبه في مرحلة التعليم  .1

 الابتدائي من وجهة نظر عينة الدراسة؟

ات التقويم الواقعي وأساليبه في مرحلة التعليم الابتدائي ما أبرز الصعوبات التي تواجه تنفيذ استراتيجي .2

 وأكثرها شيوعًا من وجهة نظر عينة الدراسة؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير  .3

 إناث(؟ -الجنس )ذكور 

الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة  .4

 على أساس المسابقة(؟ -نوع التوظيف )في إطار الدماج 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير  .5

 سنة فأكثر(؟ 17 -سنة  17الخبرة المهنية )أقل من 

 الدراسةإفرضياتإ:ثانياإ

وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير لا ت .1

 .(إناث -الجنس )ذكور 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير نوع  .2

 .(على أساس المسابقة -التوظيف )في إطار الدماج 

فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير لا توجد  .3

 (.سنة فأكثر 17 -سنة  17الخبرة المهنية )أقل من 
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إأهميةإالدراسةإإ:ثالثا

شهد النظام التربوي في السنوات الأخيرة تغيرات عميقة شملت مختلف مكوناته، حيث باتت الحاجة   

أساليب تعليمية وتقويمية تتماش ى مع متطلبات المتعلمين وسياقهم الواقعي. وفي هذا الطار،  ملحة إلى اعتماد

ظهر التقويم الواقعي كأحد البدائل التربوية الحديثة التي تسعى إلى جعل التقويم أداة فعالة لقياس الأداء 

 المجردة.العملي والكفاءات الحقيقية لدى التلاميذ، عوض الاكتفاء بالمعارف النظرية 

إلا أن تطبيق هذا النوع من التقويم، خاصة في المرحلة الابتدائية، يصطدم بعدد من العراقيل         

والصعوبات المرتبطة بالمكانات المتاحة، وجاهزية الفاعلين التربويين، وطبيعة البيئة الصفية، ومن هذا 

 المنطلق، تكتس ي هذه الدراسة أهميتها من خلال:

تطوير ممارسات التقويم: تنبع أهمية الدراسة من الحاجة الملحّة إلى تجديد أساليب التقويم  الحاجة إلى -

 التربوي المعتمدة في مرحلة التعليم الابتدائي، بما يتماش ى مع متطلبات التعليم الحديث

اصرة التي مواكبة التحولات البيداغوجية: تأتي الدراسة استجابة للتحولات المعرفية والبيداغوجية المع - 

التقويم الواقعي كبديل  -.تدعو إلى تجاوز النمط التقليدي في التقويم، والتركيز على تقويم الكفاءات والمهارات

الة التي تهدف إلى قياس الأداء الفعلي للمتعلمين، وتنمية تقويم الواقعي كأحد البدائل الفعحديث: يبرز ال

 .قدراتهم التطبيقية في سياقات حقيقية

لصعوبات الميدانية: تكمن أهمية هذه الدراسة في تسليط الضوء على الصعوبات التي تعيق استخدام رصد ا -

 ..أساليب التقويم الواقعي داخل الأقسام الابتدائية

جودة  بما يعزز تحسين جودة التعليم: تسعى الدراسة إلى تقديم رؤى تسهم في تجاوز هذه الصعوبات،  -

 داء كل من التلميذ والأستاذ.يمية، ويرتقي بأالعملية التعل

إأهدافإالدراسة:: رابعا

من الضروري لأي بحث علمي أن تكون أهدافه واضحة ومحددة بدقة، لأن ذلك يضمن انضباط    

قبل أن أحدد أهداف هذه الدراسة، ومن  ،الدراسة في مسارها الصحيح ويسهل الوصول إلى النتائج المرجوة

مجال العلوم الاجتماعية، حيث يتم العمل على جمع وتحليل البيانات  المهم شرح طبيعة البحث العلمي في

في هذا السياق، يركز هذا على موضوع التقويم  ،بشكل منهجي بهدف فهم مشكلة معينة وإيجاد حلول لها

الواقعي في التعليم الابتدائي، مع التركيز على العقبات التي تواجه تطبيق أساليبه عمليا داخل المدارس ومن 

لال العمل الميداني في مدارس ابتدائية بلدية تبسة، سعت الباحثة إلى استخلاص نتائج تعكس الواقع خ
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هدفها الأساس ي هو التعمق في فهم ماهية التقويم الواقعي، كيف يطبق  ،التعليمي في الجزائر بشكل دقيق

 .فعلا، وما هي الصعوبات التي تحول دون تفعيله بالشكل المطلوب

لى الرغم من وجود دراسات تناولت هذا الموضوع في أماكن مختلفة، فإن الظروف الخاصة بالمنظومة وع          

التعليمية الجزائرية تجعل تجربتنا فريدة، سواء من حيث طبيعة التحديات أو أثرها على العملية التعليمية. 

لى اختلاف أنظمة التعليم هذه الفروقات ترجع إلى الخصوصيات الاجتماعية والثقافية البيئية، وكذلك إ

لذا، من الضروري التركيز محليا لفهم هذه الظاهرة بعمق والعمل على تطوير حلول تتناسب مع  وأساليبه

 :سعت هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية اولهذ، واقعنا

 - الكشف عن درجة توظيف الأساتذة لأساليب التقويم الواقعي في مرحلة التعليم الابتدائي_

الكشف عن الفروق في اتجاهات المعلمين نحو التقويم الواقعي تبعا لمتغيرات مثل الجنس، نوع التوظيف،  -

 .والخبرة المهنية

الكشف عن أبرز العوامل التي تحول دون تفعيل التقويم الواقعي داخل البيئة التعليمية الجزائرية، سواء  -

 كانت متعلقة بالمعلم أو الدارة أو التلميذ

إالموضوعإإاختيارإأسبابإإ:مساخا

ذي يلعبه التقويم الواقعي في تحسين يلاحظ الدور الكبير ال طلاع على الدراسات التعليمية،الثناء أإ

التي أعتبرها حجر الأساس لبناء مهارات ومعارف التلميذ.  الابتدائيخصوصا في مرحلة التعليم  جودة التعليم،

الى وجود   لا أن الواقع الميداني يشيرإية هذا النوع من التقويم، تؤكد على أهم ورغم أن المناهج الحديثة

 صعوبات وعقبات تعيق تطبيقه بفعالية.

الواقعي وبين ما من خلال مراجعة العديد من الدراسات، يلاحظ وجود فجوة بين المفاهيم النظرية للتقويم   

لموضوع، وسنحاول فهم التحديات التي لى ايمارس فعليا داخل الأقسام ، وهذا التباين يدفعنا الى التركيز ع

أساليب التقويم الواقعي والعوامل المؤثرة على نجاحه في السياق التعليمي  استخدامفي  الأساتذةتواجه 

 الجزائري.

 في ما يلي:الموضوع  اختياربالباحثة الى ويمكن تلخيص الأهداف التي دفعت    

المهارات التعليمية، ويؤثر التقويم الواقعي بشكل كبير على جودة  أساس بناء الابتدائيتمثل مرحلة التعليم -  

 التعلم في هذه المرحلة.
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في تطبيق أساليب التقويم الواقعي رغم أهميتها، مما يستدعي دراسة هذه تواجهإالمدارسإصعوباتإمتعددةإ-

 العقبات لفهمها والتعامل معها.

ل البحث في هذا الموضوع يجع الابتدائيالواقعي في التعليم  ل التقويمنقص الدراسات الميدانية المحلية حو  -  

 ثراء المعرفة وتحسين الممارسات التعليمية.ضروريا ل

إيمإالأساسيةإالمستخدمةإفيإالبحثالمفاهإ:سادسا

يعتبر توضيح المفاهيم والمصطلحات خطوة محورية في بناء أي عمل بحثي متكامل، لما لذلك من أهمية 

الدلالي الذي تتحرك ضمنه الدراسة. فكلما كانت المفاهيم مضبوطة بدقة واتسمت في تحديد الطار 

بالوضوح، ساعد ذلك على جعل المحتوى أكثر تماسكا وسهولة في الفهم والمتابعة. وتبرز أهمية هذا التحديد في 

لغموض عند كونه يسهم في تنظيم الأفكار، وتوجيه مسار التحليل، ويجنب الباحث الوقوع في التكرار أو ا

 استخدام المصطلحات في مختلف محطات البحث.

تتباين المفاهيم من مجال معرفي إلى آخر، بل وقد يختلف معناها داخل المجال الواحد باختلاف 

الزاوية التي تتناول منها. لذلك فإن تحديدها بدقة وفقا لسياق الدراسة يعد ضرورة منهجية، تسمح بترسيخ 

للبس المحتمل. وتعد المفاهيم من الأدوات العقلية التي يستخدمها النسان لفهم المعنى المقصود وإزالة ا

 الواقع، من خلال تجريد الخصائص المشتركة بين الظواهر وربطها بإطار فكري محدد.

وتكمن أهمية المفاهيم في كونها تشكل الأساس الذي تبنى عليه الفرضيات والتفسيرات، كما تتيح 

الفهم السطحي إلى التحليل العميق القائم على الربط والاستنتاج. ومن هذا المنطلق، إمكانية الانتقال من 

عملت هذه الدراسة على صياغة مفاهيم محددة بدقة، تتماش ى مع طبيعتها وأهدافها، وتوفر أرضية معرفية 

 واضحة للقارئ قبل الشروع في تحليل النتائج ومناقشتها. 

 سة هي: والمفاهيم التي تضمنتها هذه الدرا

إمفهومإالتقويمإالتربوي:إإ-1

 السياقإاللغويإللمفهوم:إ 1-1

مصطلح "التقويم" مأخوذ من الفعل "قوّم" والذي يعني في اللغة: وضع الش يء في موضعه الصحيح، أو 

  1.قياس الش يء، أو الحكم عليه

 

                                                                   

 .320، ص 2003بيروت،  ، دار صادر،10، جالعربإلسانابن منظور محمد بن مكرم:  -1 
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 1ه وقدراته.أما "التربوي" فهو مشتق من "تربية" والتي تعني: رعاية وتعليم الفرد لتنمية مهارات

هو: القياس أو الحكم على الأمور المتعلقة بالتربية والتعليم بوضعها في  وبالتالي، فالتقويم التربوي لغة

 .موضعها الصحيح

سعى العديد من الباحثين في وضع تعريفات له، ونظرا لارتباطها بالموضوع السياقإالاصطلاحيإللمفهوم:إإ-1-2

 سنعمل على عرض أهمها. 

الكردي التقويم التربوي بأنه "ذلك النشاط العلمي المنظم الذي يستند إلى جمع معلومات يعرف مازن 

كمية أو وصفية عن المتعلم أو العملية التعليمية باستخدام أدوات قياس متنوعة، بهدف تفسير هذه البيانات 

وجيه البرامج ، وتطوير طرائق التدريس، وتتلميذمن أجل إصدار حكم موضوعي يساعد في تحسين أداء ال

التربوية بما يخدم الأهداف التعليمية المنشودة. ويُعد التقويم أحد أركان العمل التربوي الأساسية، لأنه يوفر 

 2تغذية راجعة مستمرة تتيح التعديل والتطوير."

أما تعريف زبيدة حميدة ترى أن التقويم التربوي هو "عملية منظمة تهدف إلى جمع بيانات ومعلومات 

باستخدام أدوات ووسائل علمية، وذلك من أجل إصدار أحكام تتعلق بجوانب مختلفة من العملية  دقيقة

التعليمية والتعلمية، مثل مدى تحقق الأهداف التربوية، وكفاءة طرائق التدريس، وفعالية المناهج الدراسية، 

التعليمية نحو تحسين ومستوى تحصيل المتعلمين. ويُستخدم التقويم هنا بوصفه أداة لتوجيه العملية 

 3مستمر مبني على أسس علمية مدروسة، وليس فقط للحكم أو التصنيف."

عملية تشخيصية علاجية تطويرية، تتضمن جمع »أنه أما عن جودت أبو جميع فيعرفه على 

معلومات دقيقة وشاملة حول جوانب متعددة من مكونات العملية التعليمية، سواء كانت مرتبطة بالمتعلمين 

بالبرامج الدراسية أو بالبيئة التعليمية، وذلك من أجل تحليلها ومقارنتها بمعايير وأهداف محددة سلفًا.  أو

ويهدف التقويم إلى معرفة نواحي القوة والضعف، واتخاذ قرارات تربوية بناءة تؤدي إلى تحسين التعليم 

 4ق التطوير المستمر.والتعلم، مع التأكيد على أن وظيفته تتجاوز إصدار الأحكام إلى تحقي
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إللتقويمإالتربوي:إإالجرائيإالتعريفإ1-3

بناءا على ما سبق من تعاريف لغوية واصطلاحية للتقويم التربوي، يمكن صياغة تعريف إجرائي 

 على النحو الآتي: في سياق هذه الدراسة للتقويم التربوي 

مات دقيقة حول عناصر العملية التعليمية، "التقويم التربوي هو عملية ممنهجة تهدف إلى جمع وتحليل معلو 

بغرض إصدار أحكام تساعد على تحسين الأداء التربوي، وتوجيهه نحو تحقيق الأهداف التعليمية بكفاءة 

 والمحتوى الدراس ي." ستاذوفعالية، مع التركيز على التطوير المستمر لكل من المتعلم والأ 

اقعي:إ-2 إمفهومإالتقويمإالو

إيإللمفهومإالسياقإاللغوإإ2-1

كلمة "تقويم" مأخوذة من الفعل "قوم" وتعني في اللغة: وضع الش يء في موضعه الصحيح، أو قياسه، 

أما كلمة "واقعي" فهي من "واقع"، وتعني في اللغة: الش يء الذي يتمثل في الوجود الفعلي منظور  أو الحكم عليه

  1والحقيقة، وليس مجرد فكرة أو خيال

يم الواقعي لغة: القياس أو الحكم على الأمور بناء على الواقع والحقيقة الفعلية، وبالتالي، يكون التقو 

 بوضعها في موضعها الصحيح.

إالسياقإالاصطلاحيإللمفهوم:إإ2-2

 يعرف عد الرحمن عدس بقوله: 

"التقويم الواقعي هو أسلوب حديث في تقويم تعلم الطلبة، يتم من خلاله تكليفهم بمهام ذات صلة 

الحقيقي، تتطلب منهم استخدام مهارات التفكير العليا، والبحث، والتحليل، والابتكار، لنتاج بالعالم 

 2استجابات أصيلة ومعبرة عن فهمهم الحقيقي لما تعلموه، بما يعكس قدراتهم الفعلية."

قدة الحمد فيرى أن التقويم الواقعي هو عملية تقويمية تركز على أداء المتعلم في مهام مع عن عليأما 

على التفسير،  تلميذتشبه ما يواجهه في الحياة خارج المدرسة، حيث يقيس هذا النوع من التقويم قدرة ال

 3والتحليل، والتركيب، من خلال تنفيذ مهام أصيلة تبرز الكفاءة وليس مجرد المعرفة النظرية."
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قديم مواقف تعليمية حميدة تعرفه بقولها: هو نمط من أنماط التقويم البديل، يعتمد على ت وزبيدة

واقعية أو شبه واقعية للمتعلمين، تتيح لهم الفرصة لتطبيق ما تعلموه في مهام عملية تتطلب استخدام 

مهارات التفكير العليا، والبحث، واتخاذ القرار، وحل المشكلات. ويهدف هذا النوع من التقويم إلى قياس تعلم 

 من الاقتصار على قياس الحفظ أو التذكر، كما يحدث في المتعلم في ضوء قدرته على الأداء الفعلي، بدلا

 1الاختبارات التقليدية."

اقعي:إإالجرائيالتعريفإإ-2-3 إللتقويمإالو

التقويم الواقعي في سياق  تعريفيمكن انطلاقا من السياقين اللغوي والاصطلاحي للتقويم الواقعي 

رة المتعلم على استخدام معرفته ومهاراته في عملية تقييم منهجية أضعها لتحديد مدى قدالدراسة بأنه 

مواقف حقيقية أو مشابهة للواقع، من خلال أداء مهام تتطلب منه التفكير بعمق وحل المشكلات واتخاذ 

قرارات مستنيرة، بحيث يعكس هذا التقويم فعليًا مستوى فهمه وتطبيقه العملي وليس مجرد حفظه 

 للمعلومات.

إمفهومإالصعوبات:إ-3

إلسياقإاللغويإللمفهوماإ-3-1

قَّ   
َ
السياق اللغوي للمفهوم: الصعوبة مأخوذة من الفعل "صَعُبَ"، ويقال: صَعُبَ الش يءُ، أي ش

طلق الصعوبة على كل ما يشق على النسان فهمه أو أداؤه أو تحمله
ُ
. وت

ً
 2 .وامتنع، فهو صعبٌ إذا لم يكن سهلا

إالسياقإاللغويإللمفهومإ-3-2

حي للمفهوم: الصعوبات هي العوائق أو التحديات التي يواجهها الأفراد أثناء محاولتهم السياق الاصطلا  

تحقيق أهداف معينة، والتي قد تكون ناتجة عن عوامل ذاتية أو بيئية تؤثر على الأداء أو الفهم أو التكيف في 

 3محددة.مواقف 
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إللصعوبات:إإالجرائيالتعريفإإ-3-3

الحالات أو الظروف التي تعيق الفرد عن إنجاز مهمة معينة بأنها الصعوبات سة تعرف وفي سياق هذه الدرا       

أو بلوغ هدف محدد، وتنعكس في شكل مشكلات في الفهم أو الأداء أو التكيف، وتتفاوت حدتها حسب طبيعة 

 الموقف وقدرات الفرد وإمكاناته.

إمفهومإالاستخدامإإ-4

إالسياقإاللغويإللمفهوم:إإ1_4

إامإلغة:الاستخد

كلمة "استخدام" مأخوذة من الفعل "اِسْتَعْمَلَ"، ويعني في اللغة: الاعتماد على ش يء، أو توظيفه 

 1 .لتحقيق غرض معين

 2.كما يُعرف الاستخدام بأنه: توظيف الش يء في موضعه المناسب أو وفق حاجات معينة

 بأنه: الاعتماد أو التوظيف 
ً
لش يء ما بغرض تحقيق هدف أو غرض وبالتالي، يمكن تعريف الاستخدام لغة

 محدد

إالسياقإالاصطلاحيإللمفهومإإ4-2

الاستخدام هو عملية توظيف أو استثمار ش يء ما، سواء كان أداة أو وسيلة أو مهارة أو معرفة، في موقف      

ن أجل معين لتحقيق هدف محدد. ويشير إلى الكيفية التي يتم بها التعامل مع الموارد والمكانات المتاحة م

 3تحقيق نتائج تعليمية أو وظيفية أو اجتماعية."

إالتعريفإالاجرائيإللاستخدام:إإ-4-3

عملية توظيف واعية ومنظمة لمورد أو مهارة أو أداة في سياق معين وفي سياق الدراسة فالستخدام 

ب مع بهدف تحقيق غرض محدد، ويعكس القدرة على استثمار المكانات المتاحة بطريقة فعالة تتناس

 الظروف والاحتياجات العملية أو التعليمية أو الاجتماعية.
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إمفهومإالأساليب:إإ-5

إالسياقإاللغويإللمفهوم:إإ-5-1

جمع "أسلوب"، وهو في اللغة: الطريق أو الوجه أو النمط الذي يُسلك في الكلام أو العمل، ويقال: 

 1 .لأداءا"سلك أسلوبًا حسنًا"، أي اتبع طريقة جيدة في التعبير أو 

إالسياقإالاصطلاحيإللمفهوم:إإ-5-2

لأساليب هي الطرائق والجراءات التي يعتمدها الفرد أو المؤسسة في تنفيذ مهام معينة، أو تحقيق ا

 )2.أهداف محددة، وتتسم بالتنظيم والتخطيط المسبق بما يتناسب مع طبيعة الموضوع أو الموقف

إالتعريفإالاجرائيإللأساليب:إإ-5-3

الأساليب هي مجموعة من الطرق والخطوات المنظمة التي يعتمدها الفرد أو اق الدراسة فوفي سي

ختار هذه الأساليب بما يتلاءم مع طبيعة الموقف 
ُ
الجماعة لأداء مهمة أو حل مشكلة أو بلوغ هدف معين، وت

 والغاية المرجوة، مما يعكس كفاءة التخطيط وحسن التقدير في التنفيذ.

إمإالابتدائي:إمفهومإالتعليإ-6

إالسياقإاللغويإللمفهومإ1_6

مَ"، والذي يعني في اللغة: نقل العلم إلى الآخرين، وإرشادهم إليه
َّ
  3كلمة "تعليم" مأخوذة من الفعل "عَل

 4أما "ابتدائي" فهو من "ابتداء"، ويعني: بداية الش يء أو مقدمته

في المراحل الأولى من طلب  تلميذعلم وبدء تعليم الوبالتالي، يمكن تعريف التعليم الابتدائي لغة بأنه: نقل ال

 العلم.

إالسياقإالاصطلاحيإللمفهوم:إإ2_6

التعليمية التي تركز على اكتساب التلميذ للمهارات الأساسية  المرحلةعرف التعليم الابتدائي على أنه "

تطلبات المجتمع في مختلف المواد الدراسية، بهدف إعداد جيل قادر على التعلم المستمر ومواكبة م

 5والتكنولوجيا."

                                                                   

 .364ابن منظور محمد بن مكرم: مرجع سابق، ص  -1 
 .112، ص 2008،دار الفكر العربي، القاهرة،  2،طأسسإالمناهجإوتنظيماتهاعبد الحميد فتحي:   -2
 .123ابن منظور محمد بن مكرم: مرجع سابق، ص -3
 .234، صمرجع سابقإبراهيم أنيس وآخرون:  -4
 .102، ص 2015،دار العلم للنشر، القاهرة، 1، طنظمإالتعليمإفيإالوطنإالعربيطمة: الحسيني فا -5



 

 
11 

 

 الأول ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإطار التصوري والمنهجي للدراسةالفصل 

 

إلتعليمإالابتدائي:إلإالجرائيالتعريفإإ-6-2

الأولى التي تهدف إلى تهيئة الطفل لاكتساب المهارات  هي المرحلة  المرحلة التربويةوفي سياق الدراسة 

ء شخصيته الأساسية في القراءة والكتابة والحساب، وتنمية قدراته المعرفية والاجتماعية، بما يؤسس لبنا

 وتوجيهه نحو التعلم المستمر والتكيف مع محيطه التربوي والاجتماعي.

إالسابقةإالدراساتإ:سابعا

 : الدراساتإالمحلية1 /

إ:إ2022دراسةإسميةإبرايإونوارإبورزقإ)_

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن طبيعة العلاقة بين التقويم التربوي وجودة الكتاب المدرس ي، 

من خلال خبراتهم الميدانية. وقد  الأساتذةقوة والقصور في المحتويات التعليمية كما يدركها وتحديد أوجه ال

اعتمدت الباحثان على المنهج الوصفي التحليلي بوصفه الأنسب لفهم الواقع التربوي كما هو، واستجلاء 

 .باعتبارهم فاعلين مباشرين في العملية التعليمية الأساتذةتمثلات 

، شملت عددا من الأساتذةلبيانات فتمثلت في استبانة محكمة تم توزيعها على عينة من أما أداة جمع ا

أساتذة التعليم المتوسط والثانوي بولاية تبسة، وتم اختيارهم بطريقة قصدية لارتباطهم المباشر بتوظيف 

 .الكتاب المدرس ي والتفاعل معه في الممارسة الصفية

يدركون أهمية التقويم التربوي في تطوير الكتاب  الأساتذةأن ولقد توصلت الدراسة في نتائجها إلى 

المدرس ي، ويرون فيه أداة بنائية قادرة على كشف جوانب النقص والقصور في المحتوى، واقتراح بدائل أكثر 

 .فاعلية وانسجاما مع الواقع التعليمي

بحسب المادة الدراسية كما بينت النتائج وجود تفاوتات في مدى تأثير التقويم على محتوى الكتب 

أشاروا إلى ضعف الاستجابة الفعلية لنتائج  الأساتذةوالجهة المشرفة على التأليف، فضلا عن أن عددا من 

 .التقويم في عمليات مراجعة الكتاب المدرس ي، مما يحد من فعالية الدور المتوقع لهذا التقويم

ودة المحتوى المدرس ي يتطلب بناء آليات وقد خلصت الدراسة إلى أن تفعيل دور التقويم في تحسين ج

 .، وضمان إشراكهم في عمليات التأليف والمراجعةالأساتذةمؤسساتية واضحة لتوظيف ملاحظات 

 (:2022دراسةإأحمدإفرحاتإومحمدإحسانيإ)إ-
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هدفت هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على إمكانيات التقويم الواقعي باعتباره إستراتيجية داعمة 

لتقليدي، من خلال تحليل مدى مساهمته في الرفع من جودة التعليم وتحقيق تعلم ذو معنى لدى للتقويم ا

 .المتعلمين

انطلقت الدراسة من فرضية مفادها أن التقويم الواقعي، بما يتضمنه من ممارسات أدائية وتطبيقية 

القصور الملازمة للتقويم مستمدة من الحياة الواقعية، يمكن أن يقوي ويدعم التعلم النشط، ويعالج أوجه 

 .التقليدي الذي غالبا ما يولد تعلما سطحيا

وقد اعتمد الباحثان على المنهج الوصفي التحليلي. ولأغراض جمع المعطيات، تم استخدام استبانة 

منظمة، شملت عينة الدراسة مجموعة من أساتذة التعليم الثانوي في ولاية الوادي )الجزائر(، تم اختيارهم 

قصدية باعتبارهم أكثر احتكاكا بالممارسات التقييمية داخل الفصول الدراسية، ولديهم خبرة مباشرة  بطريقة

 .في التفاعل مع التلاميذ ومناهج التعليم الرسمي

لأهمية التقويم الواقعي، حيث أكد عدد  الأساتذةوقد كشفت نتائج الدراسة عن تقدير واضح لدى 

مية تتيح فرصة أكبر لفهم قدرات المتعلمين، خاصة في المهام التي تتطلب كبير منهم أن هذه المقاربة التقيي

 .مهارات عليا مثل التحليل والتركيب وحل المشكلات

إلى أن الدمج بين التقويم الواقعي والتقليدي يوفر توازن تربوي يجمع بين ضبط  الأساتذةكما أشار 

 .قيقيةالمعايير الأكاديمية، والانفتاح على مواقف التعلم الح

 :الدراساتإالعربية

إ(:2021دراسةإهشامإنايفإأبوإعرارإوإبراهيمإمرزوقإأبوإعرارإ) إ-1

ي المرحلة الابتدائية في منطقة عرعرة النقب أستاذهدفت هذه الدراسة إلى الوقوف على اتجاهات 

 .نحو التقويم الواقعي، والكشف عن أبرز المعوقات التي تحول دون تفعيله في الواقع المدرس ي

فيما يخص المنهج اتبع الباحثان المنهج الوصفي التحليلي باعتباره الأنسب لتحليل الظاهرة التربوية 

المدروسة في أبعادها الكمية والنوعية، مستندين إلى أداة الاستبيان التي تم تصميمها وفق معايير علمية 

 .وتحديد معوقات التطبيق الأساتذةلقياس اتجاهات 

ة تم اختيارهم عشوائيا من المدارس أستاذو  أستاذ( 100لى عينة مكونة من )وتم توزيع الأداة ع

الابتدائية في عرعرة النقب، وهي بيئة تعليمية ذات طابع اجتماعي وثقافي خاص، ما يضفي على نتائج الدراسة 

 .والنموذج التربوي المعتمد ستاذبعدا سوسيولوجيا يعكس خصوصية التفاعل بين الأ 
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نحو التقويم الواقعي، حيث  الأساتذةالدراسة عن وجود اتجاهات إيجابية لدى وقد كشفت نتائج 

أظهروا إدراكا متزايدا لأهمية هذا الأسلوب في تعزيز التعلم العميق وتنمية مهارات التفكير لدى التلاميذ، إلا أن 

ية، من أبرزها: ضعف هذا الوعي لم يواكبه تطبيق فعلي ناجح، نتيجة لمجموعة من المعوقات البنيوية والوظيف

ين في مجال التقويم البديل، محدودية الوقت المخصص للحصص الدراسية، نقص ستاذالتكوين المهني لل 

 .الوسائل التعليمية، وضغط البرامج الرسمية

أبرزت نتائج هذه الدراسة تعقيدات الفعل التربوي داخل المدرسة، باعتبارها مؤسسة اجتماعية تعيد 

عبر آليات التقويم والتصنيف. كما تعكس أهمية فهم أدوار الفاعلين التربويين في ظل إنتاج التفاوتات 

التحولات التي يشهدها النظام التعليمي، والدعوة إلى مراجعة شاملة لسياسات التكوين والدعم المؤسساتي 

ودة والعدالة من تفعيل أدوات التقويم الواقعي بشكل فعّال، بما ينسجم مع متطلبات الج ستاذلتمكين الأ 

 .التربوية في السياقات المحلية

إالنصراوينإ -2 إسلمان إمعين إجمعة، إعزات إأمجد إالسعودي، إالرحمن إعبد إشريف دراسة

إ(:2022)

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن درجة توظيف هذه الاستراتيجيات داخل البيئة الجامعية، 

متغيرات ديموغرافية وأكاديمية متعددة مثل وتحليل الفروق ذات الدلالة الحصائية التي قد تعزى إلى 

 .الجنس، الكلية، الدرجة العلمية، سنوات الخبرة، والتدريب المسبق

وقد اعتمد الباحثون على المنهج الوصفي باعتباره الأنسب لتحليل الظواهر التربوية كما هي في الواقع، 

( عضو هيئة 59انات من عينة مكونة من )دون التدخل في المتغيرات، واستخدموا أداة الاستبانة لجمع البي

 .2020/2021تدريس تم اختيارهم من مختلف كليات الجامعة خلال العام الأكاديمي 

وقد كشفت النتائج عن أن مستوى توظيف أعضاء هيئة التدريس لاستراتيجيات التقويم الواقعي 

(، مما يشير إلى وجود وعي %66)( بنسبة مئوية 3.26كان متوسطا بوجه عام، حيث بلغ المتوسط الحسابي )

 .مبدئي بأهمية هذه الاستراتيجيات، لكنه لم يرتق بعد إلى مستوى الممارسة الفعلية الشاملة والمكثفة

كما أظهرت النتائج أن بعض الاستراتيجيات مثل "القلم والورقة" و"التواصل" قد حظيت بدرجات 

 باستراتيجيات أخرى توظيف مرتفعة، وهو ما يعكس ارتباطها بالممارسات ال
ً
تقليدية أو سهولة تطبيقها مقارنة

 
ً
ا وبنية تطبيقية أكثر تعقيدا

ً
 .تتطلب تخطيط
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من ناحية أخرى، أظهرت الدراسة وجود فروق دالة إحصائيات عزيت لمتغير التدريب المسبق، حيث 

لمجال، وكذلك كان توظيف استراتيجيات التقويم الواقعي أعلى لدى من تلقوا تكوينا متخصصا في هذا ا

وجدت فروق تعزى لعدد سنوات الخبرة لصالح أصحاب الخبرة الطويلة، ما يؤكد أن التكوين المستمر والخبرة 

 .التراكمية يشكلان ركيزتين أساسيتين في توطين ممارسات التقويم الواقعي في البيئة الجامعية

لمتغيرات الجنس أو الكلية أو  وفي المقابل، لم تسجل الدراسة أية فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 

الدرجة العلمية، مما يشير إلى أن العوامل الشخصية أو المؤسسية الظاهرة لا تعد محددا حاسما في توظيف 

 .هذه الاستراتيجيات

وقد أوص ى الباحثون في ختام دراستهم بضرورة تعزيز التكوين المهني المستمر لأعضاء هيئة التدريس في 

ي، وتنظيم ورش تدريبية متخصصة، إلى جانب دمج هذه الاستراتيجيات في السياسات مجال التقويم الواقع

التعليمية والتقويمية للجامعات، بما يضمن الانتقال من التقييم التقليدي إلى تقييم حقيقي يعكس الأداء 

 .الفعلي للطلبة داخل وخارج الصف الدراس ي

لوجي، حيث إنها تبرز التفاعل بين الفاعلين وتكتس ي هذه الدراسة أهمية بالغة في بعدها السوسيو 

التربويين وسياقاتهم المهنية والاجتماعية، وتطرح التساؤل حول مدى قدرة المؤسسات الجامعية على مؤسسة 

 .ثقافة التقويم الواقعي ضمن بنيتها التنظيمية والمعرفية

 :الدراساتإالأجنبية

 :Brenda McDonald and David Boud (إ2003دراسةإبرينداإماكدونالدإوديفيدإبودإ)إ-

لفاعلية أساليب التقويم الواقعي، والكشف  الأساتذةهدفت هذه الدراسة إلى الوقوف على تصورات 

عن مدى انعكاس هذه الأساليب على قدرة الطلبة على تقييم ذواتهم، والتفكير في تعلمهم بطريقة نقدية 

 .وبناءة

لوصفي التحليلي، بالنظر إلى طبيعته الملائمة لتحليل الظواهر وقد اعتمد مينتا في دراسته على المنهج ا

التربوية في سياقها الطبيعي. وتم استخدام أداتين أساسيتين لجمع البيانات: استبانه موجهة لعدد من 

 .، ومقابلات شبه منظمة لتعميق الفهم حول تصوراتهم وممارساتهم التقويميةالأساتذة

ة من المرحلة الثانوية، يمثلون تخصصات أستاذا و أستاذ( 50)أما عينة الدراسة فضمت خمسين 

ومناطق جغرافية متعددة، وقد تم اختيارهم وفق أسلوب العينة القصدية لضمان تمثيل مختلف الخبرات 

 .المهنية والتربوية
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عبروا عن قناعتهم بجدوى أساليب التقويم  الأساتذةوقد أظهرت النتائج أن الغالبية العظمى من 

عي، مؤكدين أنها تعزز من قدرة الطلبة على الفهم الذاتي، وتدفعهم نحو التعلم النشط، وتسهم في تنمية الواق

 .المسؤولية الفردية تجاه مسارهم الدراس ي

 أكبر، وثقة  الأساتذةكما أشار 
ً
إلى أن الطلبة الذين يتعرضون بانتظام لتقويم واقعي يظهرون تفاعلا

 .التفكير النقدي والتأمل الذاتي أعلى بأنفسهم، ومهارات أوضح في

غير أن الدراسة لفتت في ذات الوقت إلى عدد من التحديات التي تعيق التفعيل الكامل لهذه 

الأساليب، أبرزها الضغط الزمني، وغياب التكوين الكافي، وضعف المكانيات المادية، وهو ما يعكس الطبيعة 

 .بالسياقات المؤسسية والبنى الاجتماعية والتنظيمية التي تؤطرها المركبة للعملية التعليمية، وارتباطها الوثيق

ص في أدوات تطبيقية، بل ينبغي أن 
ّ
نظر يوخلصت الدراسة إلى أن التقويم الواقعي لا يمكن أن يُلخ

 .إليه كمدخل ثقافي وتربوي يتطلب تحولا في فلسفة التعليم وموقع المتعلم داخل العملية التربوية

 :Mintah (2001) "دراسةإ"مينتا

لأساليب  الأساتذةسعت الدراسة إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، أبرزها: التعرف على مدى اعتماد 

التقويم الواقعي في الفصول الدراسية، وتحديد أثرها على وعي التلاميذ بذواتهم وبعمليات تعلمهم، بالضافة 

 .اعلية هذه الأساليبإلى استكشاف المعوقات السياقية والمؤسسية التي تحد من ف

وقد اعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي، مع توظيف أدوات متنوعة لجمع البيانات، تمثلت في 

ة من مراحل التعليم الأساس ي والثانوي، إضافة إلى أستاذا و أستاذ 120استبيان مغلق تم توزيعه على عينة من 

في  الأساتذةي التجربة التقييمية كما يعيشها مقابلات شبه موجهة سمحت بالكشف عن المعاني الكامنة ف

 .ممارساتهم اليومية

تجاه التقويم الواقعي، حيث عبر عدد  الأساتذةكما كشفت نتائج الدراسة عن توجهات إيجابية لدى 

 .كبير منهم عن قناعتهم بدوره في تطوير التفكير النقدي وتعزيز الاستقلالية لدى المتعلم

ل محدودا بفعل تحديات متعددة، من بينها: نقص التكوين المتخصص، غير أن التطبيق العملي ظ

ضغط البرامج الرسمية، الاكتظاظ داخل الأقسام، إضافة إلى ضعف التقدير المؤسس ي لأهمية هذا النوع من 

 .التقويم

إالتعليقإعلىإالدراساتإالسابقةثامنا:إ
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ن هناك العديد من مظاهر عقب تقديم الدراسات السابقة وفحصها من طرف الباحثة لاحظت ا 

 هذه الدراسات من خلال النقاط التالية: تتجلى فيالتنوع 

الدراسات انطلقت من أهداف متقاربة تتمحور حول استكشاف واقع التقويم  معظم الأهداف:منإحيثإإ-إ

كما سعت  الواقعي، وتحليل تمثلات الفاعلين التربويين له، بالضافة إلى رصد المعوقات التي تحد من تفعيله.

بعض الدراسات إلى اختبار أثر هذا النمط من التقويم على جودة التعليم وتعلم المتعلمين )كما في دراسة 

فرحات وحساني(، في حين ركزت أخرى على العلاقة بين التقويم وعناصر أخرى كجودة الكتاب المدرس ي )كما 

تجهت نحو الكشف عن البعد الذاتي في دراسة براي وبورزق(. ويسجّل أيضا أن الدراسات الأجنبية ا

أهداف للمتعلمين، مثل قدرتهم على التفكير النقدي وتقييم ذواتهم، مما يضفي بعدا معرفيا أعمق على 

 البحث.

إالمستخدمإ- : أجمعت جميع الدراسات تقريبا على اعتماد المنهج الوصفي التحليلي، مما منإحيثإالمنهج

عقدة لا يمكن التحكم في متغيراتها تجريبيا. هذا المنهج مكن الباحثين يعكس ملاءمته لتحليل ظواهر تربوية م

من تقديم وصف دقيق للواقع التربوي كما هو، مدعوما بتحليلات كمية ونوعية. ورغم اتساق هذا الاختيار، 

إلا أن بعض الدراسات أغنت المنهج الوصفي بأبعاد تفسيرية وسوسيولوجية تعكس إدراكا عميقا للدور 

 ابك للعوامل التربوية والاجتماعية.المتش

إالدراسةإ- إوعينة إمجتمع إحيث تميزت الدراسات بتنوع في المجتمعات التربوية التي تناولتها، شملت  :من

ي التعليم الابتدائي، المتوسط، الثانوي، وأعضاء هيئة التدريس الجامعي. كما تنوعت العينات بين أستاذ

المدروس( وعشوائية )لتوسيع قاعدة التمثيل(. وقد تراوحت أحجام  قصدية )لضمان ارتباط مباشر بالموضوع

العينات بين متوسطة وكبيرة نسبيا، مما يضفي مصداقية على النتائج. هذا التنوع يعكس محاولة شمولية 

 لفهم التقويم الواقعي في سياقات تربوية متعددة ومتكاملة.

تنوعت بين الاستبيانات المنظمة، المقابلات شبه  أدوات البحث المعتمدةإمنإحيثإالأدواتإالمستخدمة:إ-

الموجهة، وأحيانا تحليل مضمون أو ملاحظات ميدانية. هذا التعدد يعكس وعيا بأهمية استخدام أدوات قادرة 

على التقاط الجوانب الكمية والنوعية للظاهرة المدروسة. كما أن الجمع بين الأدوات في بعض الدراسات 

( مكن من فهم أعمق للتمثلات والممارسات التقييمية من خلال مقاربة أكثر تركيبا، وهو )خاصة الأجنبية منها

 ما يعد نقطة قوة من الناحية المنهجية.

إأوجهإالاستفادةإمنإالدراساتإالسابقةتاسعا:إ
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لقد شكلت الدراسات السابقة أرضية خصبة مكنت الباحث من تحديد ملامح موضوعه بدقة ووعي.  

تطاع أن يستوعب الشكاليات المحيطة بالتقويم الواقعي من زوايا متعددة، مما منحه تصورا فمن خلالها، اس

شاملا عن حجم التحدي الذي يمثله تطبيق هذا النوع من التقويم في الميدان التربوي. كما ساعدته هذه 

ق توظيف هذا النوع الدراسات في بلورة الفكرة المحورية لبحثه، والمتمثلة في الكشف عن الصعوبات التي تعي

وبالضافة إلى ذلك، مكنت هذه الدراسات الباحث من صياغة أهداف بحثه  من التقويم في المرحلة الابتدائية.

بشكل واقعي ومنسجم مع ما تم التوصل إليه سابقا، دون الوقوع في التكرار، بل سعى إلى الضافة من خلال 

من تجارب الباحثين السابقين في اختيار المنهج المناسب  التركيز على خصوصية السياق المحلي. كما استفاد

وقد أسهم تنوع الدراسات  لطبيعة الظاهرة، وفي تطوير أدوات القياس التي تلائم البيئة المدرسية الجزائرية.

السابقة، من حيث السياقات والمقاربات، في تنمية الحس النقدي لدى الباحث، فعرف كيف يميز بين 

ة المختلفة، وكيف يختار منها ما يخدم هدفه العلمي. كما وفرت له نماذج إجرائية ساعدته التوجهات النظري

التحليل ضمن أبعاد محددة على تجاوز التعقيد المفاهيمي للتقويم الواقعي، وتحويله إلى إشكالية قابلة للفهم و 

ية فاعلة وجهت تفكيره، التالي، لم تكن الدراسات السابقة مجرد رصيد معرفي، بل تحولت إلى آلب وواضحة

 وساعدته على بناء موضوعه بأسلوب منظم، متماسك، ومؤسس علميا.
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إتمهيدإ

من أجل الكشف التقويم الواقعي وصعوبات استخدام أساليب في مرحلة التعليم الابتدائي سوف 

كالية الدراسة، ومن تستعرض الدراسة الحالية في البداية الطار التصوري والمفاهيمي لها، والذي يتضمن إش

، وبعدها سيتم التطرق إلى أهمية الدراسة وأهدافها، وكذلك أسباب  اختيار موضوع هذه ثم فرضياتها

 .الدراسة، وأخيرا بناء أهم المفاهيم الأساسية التي سيتناولها البحث الحال

 التربويإأولا:إالتقويمإ

إنشأةإالتقويمإالتربويإإ-1

السابع الميلادي بنظام ارم من الاختبارات التحريرية. انتقل هذا بدأت رسميا في الصين في القرن 

النظام لاحقا إلى أوروبا، حيث ظهرت الامتحانات الكتابية في العصور الوسطى، وانتشرت في فرنسا وألمانيا 

   وروسيا.وإيطاليا 

ت مثل مع تطور المجتمعات وظهور الكتابة، أصبحت الامتحانات أكثر تنظيما، واعتمدتها جامعا

 .1845كامبريدج وأكسفورد ثم انتقلت إلى أمريكا عام 

شهدت عملية التقويم تطورا كبيرا في العصور الحديثة بفضل التقدم العلمي، حيث ظهر مفهوم 

، 1837القياس في القرن التاسع عشر لقياس ذكاء الأفراد. يعد سبيدان أول من وضع مقياسا للذكاء عام 

مع تقدم الزمن،  المجال.، مما أدى إلى ظهور اختبارات متعددة في هذا 1905عام وتطور لاحقا على يد بينية 

تطور مفهوم التقويم ليشمل ميدان التربية، حيث أصبح أداة مهمة لدراسة الامتحانات والسلوكيات، واتجهت 

ثرا التقويم أكثر شمولية، متأ أصبحالمؤسسات التعليمية إلى توظيفه بشكل أوسع. في العصر الحديث، 

بالعوامل المختلفة في التعليم، ولم يعد مقتصرا على الاختبارات التقليدية بل امتد ليشمل أهدافا تعليمية 

 1أوسع.

نشأة التقويم التربوي تشير إلى تطور استخدام الأساليب والأدوات لقياس وتقييم الأداء والقدرات في 

السابع الميلادي، حيث تم استخدام اختبارات السياقات التعليمية. بدأ هذا النظام في الصين في القرن 

تحريرية صارمة. انتقل هذا النظام إلى أوروبا مع مرور الوقت، وبالتحديد إلى فرنسا وألمانيا وإيطاليا وروسيا، 

                                                                   

، مذكرة ماجستير في علم النفس المدرس ي فيإالمدرسةإالأساسيةإالطورإالأولإوالثانيإستاذمدىإفاعليةإتقويمإالمفتشإللأإبو سعدة قاسم:    -1 

 .19-18، ص 2002والتوجيه الاجتماعي، جامعة الجزائر، 
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حيث أصبح استخدام الامتحانات الكتابية أكثر شيوعا، خاصة بعد تطور المجتمعات وظهور الكتابة. في تلك 

المعتاد أن تنظم هذه الاختبارات في الجامعات العريقة مثل كامبريدج وأكسفورد ومن ثم،  الفترات، أصبح من

 .1845انتقلت هذه الفكرة إلى أمريكا في عام 

في العصور الحديثة، شهدت عملية التقويم التربوي تطورا كبيرا بسبب التقدم العلمي. حيث ظهر مفهوم 

ء البشري، وذلك من خلال وضع مقاييس مثل مقياس سبيدان "القياس" في القرن التاسع عشر لقياس الذكا

. هذا أدى إلى ظهور اختبارات متعددة 1905، ثم تطور هذا المفهوم على يد ألفريد بينيه في عام 1837عام 

 لقياس الذكاء بشكل دقيق.

سة مع تطور الزمن، أصبح مفهوم التقويم أوسع ليشمل الميدان التربوي، حيث أصبح أداة مهمة لدرا

الأداء التربوي والسلوكيات المختلفة للطلاب. وقد ساعدت هذه التغيرات في إحداث تحول في كيفية استخدام 

يعد التقويم مقتصرا على الاختبارات  وتأثيرا لمالتقويم داخل المؤسسات التعليمية، حيث أصبح أكثر شمولية 

لأوسع، مثل تقييم مهارات الطلاب، التقليدية فقط، بل أصبح يشمل مجموعة من الأهداف التعليمية ا

 سلوكياتهم، ومدى استفادتهم من العملية التعليمية بشكل عام.

 :أهدافإالتقويمإالتربويإإ-2

ترجع أهداف التقويم إلى أنه قد أصبح جزءا أساسيا من كل منهج، أو برنامج تربوي من أجل معرفة 

 .قيمة أو جدوى هذا المنهج

ؤية واضحة للقائمين على أمر التعليم سواء كان في الميدان التشخيص وذلك من خلال تحديد ر 

 … .أو المنهج الصفي أو الكتاب

 .تحديد نوع العلاج المطلوب لأنواع القصور التي يكتشفها كل مسؤول عن التقويم -

تمثل نتائج التقويم حافزا للشخص المقوم، يدرك من خلالها موقعه من تقدمه وموقعه مع زملائه، فيعمل - 

 .ى تحسين أدائهعل

يقدم التقويم للمجتمع خدمات جليلة، منها تصحيح المسار وتصحيح العيوب والاقتصاد في المجهود -

 1.والنفقات

                                                                   

 .69–68، ص 2022لجزائر، ، دار المتنبي للطباعة والنشر االتقويمإالتربويإرمضان خطوط وجلاب مصباح:  -1 
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 يلي: فيماويمكننا أن نجمع أهداف التقويم 

التقويم كجزء أساس ي من المنهج أو البرنامج التربوي: التقويم أصبح عنصرا مهما في أي منهج تربوي، 

 في تقييم مدى فعالية هذا المنهج أو البرنامج التربوي وتحديد مدى نجاحه.وهو يساعد 

التشخيص: التقويم يساعد في تحديد الوضع الحالي للمجال التعليمي، سواء كان في الفصل الدراس ي أو في  -إ

 التعليمية. المناهج التعليمية. من خلال ذلك، يتمكن المعنيون بالتعليم من فهم المشكلات والقصور في العملية

تحديد نوع العلاج المطلوب: بعد تشخيص المشكلات أو القصور، يساعد التقويم في تحديد الحلول المناسبة  -

 لتلك المشكلات، سواء كانت في الطريقة التعليمية أو المناهج.

الآخرين. هذه ( لمعرفة مدى تقدمه مقارنة بستاذتحفيز المتعلم: نتائج التقويم توفر مقياسا للمتعلم )أو الأ  -

 النتائج تمثل حافزا لتحسين الأداء والتطور المستمر.

خدمات التقويم للمجتمع: التقويم يقدم فوائد كبيرة للمجتمع التربوي، مثل تحسين العملية التعليمية،  -

 تصحيح الأخطاء، وتقليل النفقات والمجهودات غير الضرورية.

حسين جودة التعليم من خلال التقييم المستمر، التشخيص، بإجمال، التقويم التربوي له دور كبير في ت -

 ووضع الحلول المناسبة للمشاكل التعليمية.

 :أهميةإالتقويمإالتربويإإ-3

 للإدارة والقيادات التربوية، وهو عملية مقصودة ومطلوبة 
ً
 وضروريا

ً
 مهما

ً
يعتبر التقويم التربوي بعدا

جوانب العملية  وباقيبالتأكد من نوعية المنهج وجودته يقوم من خلالها المعنيون بالشراف والتطوير 

التعليمية و ذلك بهدف التحسين والتطوير، وعملية التقويم تكشف لنا عن مدى حسن سير العملية 

التعليمية، كما أنها تمدنا بمؤشرات عن مدى إمكانية هذا التحسين ومن ثم يعتبر التقويم التربوي وتطوير 

خل الأساسية لتطوير التعليم، فهو الأسلوب العلمي الذي يتم من خلاله تشخيص أساليبه واحدا من المدا

دقيق للعملية التعليمية وتعديل مسارها . فهو جزء مكمل للعملية التعليمية واحد المؤشرات الهامة للتعرف 

 ، إلى جانب التعرف على مدى كفاءة مدخلاتستاذعلى مدى كفاءة المناهج وطرق التدريس واعداد الأ 

 1.العمليات التعليمية الأخرى في تحقيق الأهداف التربوية المرجوة

 :وفي الأهمية نذكر أيضا

                                                                   

 .25، ص 2008، عمان: دار المناهج للنشر والتوزيع، التقويمإالتربويإالحريري رافدة:  -1 
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المتعلم المادة الدراسية المطلوب تعلمها ومعرفة  أدرك، فإذا أحرزوهاتوجيه الطلاب إلى نواحي التقدم التي  -

 .للتقويمجوانب الضعف أو القوة لديه فإن هذا هو أكبر نتاج 

البداية عند الطلاب، وهذا ما تفعله الاختبارات القبلية وتسمى بالخط القاعدي المعلوماتي  تحديد نقطة -

 بدء)قبل عن الموضوع الذي سيتعلمه فيما بعد وهذا يحدث  تلميذعند الطلبة بمعنى تحديد ما يعرفه ال

التي تسمى بالاختبارات الدراسة( لموضوع بحيث يمكن مقارنة نتائج هذه الاختبارات بنتائج الاختبارات نفسها و 

  البعدية أو النهائية والتي تتم بعد عملية التدريس.

المساعدة في تعديل وتنقيح ومراجعة المنهاج المدرس ي وتتم ذلك قبل عمليات التطبيق النهائية، هذا ما يحدث  -

 1فيها.وب عند تقويم الأهداف والمحتوى بحيث ينتج بالنهاية منهاج ومحتوى يدل عن خبرات تعليمية مرغ

أي أن التقويم التربوي يعد أحد الأدوات الأساسية التي تستخدمها الدارة والقيادات التربوية لضمان جودة  -

وفعالية العملية التعليمية. فهو عملية مقصودة وضرورية تهدف إلى تقييم كافة جوانب التعليم، بما في ذلك 

من خلال التقويم، يتم التعرف على مدى تحقيق  .الأساتذةالمناهج الدراسية، طرق التدريس، وتدريب 

الأهداف التربوية، وكذلك قياس فعالية الممارسات التعليمية المتبعة. يتيح التقويم للمسؤولين في مجال 

التعليم تحديد نقاط القوة والضعف في العملية التعليمية، مما يساعد على اتخاذ قرارات مدروسة لتطويرها. 

علمية تساعد في تحسين التعليم وتطويره، فهو يكشف عن مدى سير العملية التعليمية يعتبر التقويم أداة 

 بشكل صحيح ويوفر مؤشرات هامة لتوجيه التحسينات المطلوبة.

من جهة أخرى، يلعب التقويم دورا محوريا في متابعة تقدم الطلاب وتحديد نواحي القوة والضعف 

ف التي أحرزوها ومدى فهمهم للمواد الدراسية، مما يساهم في لديهم. يساعد في توجيه الطلاب إلى الأهدا

قبل بدء  تلميذتحسين تحصيلهم الأكاديمي. كما أن التقويم يوفر معلومات دقيقة حول مستوى معرفة ال

الدراسة من خلال الاختبارات القبلية )الخط القاعدي المعلوماتي(، التي تتيح مقارنة نتائجها مع الاختبارات 

)البعدية( لتحديد التقدم المحرز. بالضافة إلى ذلك، يمكن استخدام نتائج التقويم لمراجعة وتعديل اللاحقة 

المناهج الدراسية بشكل دوري لضمان تطابقها مع احتياجات الطلاب وتحقيق الأهداف التربوية المرجوة. بهذه 

وفير بيئة تعليمية أكثر فاعلية الطريقة، يسهم التقويم التربوي في تحسين جودة التعليم بشكل مستمر، وت

 تلبي احتياجات المتعلمين.

 :خصائصإالتقويمإالتربويإإ-4

                                                                   

 .36، ص 2015، دار ومكتبة الكندي للنشر والتوزيع، عمان، التقويمإالتربويإحسن عمر منس ي:  -1 
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 :يتسم التقويم بمجموعة من الخصائص تتضمن ما يلي

يعني الاهتمام بمختلف جوانب العملية التعليمية فلا يجب أن يقتصر في جانب واحد فقط  الشمول:إ-4-1

وفاعليته وكفاءته المهنية ويشمل  ستاذميع عناصر المنهج واداء الأ وهو الجوانب المعرفية بل يجب أن يشمل ج

 عناصر البيئة المدرسية والادارة المدرسية
ً
 .أيضا

يتميز التقويم الناجح بالاستمرارية فهو يعتبر في الفكر التربوي المعاصر عملية مستمرة ولا  :الاستمراريةإ-4-2

خل ضمن عملية التعليم والتعلم وأثناء وبعد عمليات يجب أن يتوقف التقويم عند فترة معينة بل يتدا

 التدريس

فالتقويم الهادف هو الذي يبدأ بأهداف واضحة محددة ومن دون تحديد الأهداف يكون  هادفة:عمليةإإ-4-3

 عشوائيا لا يساعد على اصدار الأحكام السليمة واتخاذ القرارات المناسبة
ً
 .التقويم عملا

وولي الأمر والمهتمين بالعملية  تلميذة تعود بفوائد كبيرة لكل من المدرس والهذه الخصيص التعاون:إ-4-4

 التعليمية ولابد أن تتضافر كل الجهود لتحقيق أكبر قدر

" كلكم راع وكلكم مسؤول عن  وسلم(ممكن من الفوائد فالمسؤولية عامة ومشتركة قال صلى الله عليه وآله 

 .رعيته

نسب الأساليب والوسائل التي يمكن بوساطتها الاقتصاد في الجهد والوقت، يعني استعمال ا الاقتصاد:إ-4-5

 .والتكلفة

 لحالة 
ً
 1معينة.أن يكون التقويم وصفا لعملية تطورية وليس رصدا

 فيا يلي شرح للخصائص التي تميز التقويم التربوي:

لتعليمية، ولا يقتصر فقط يتسم التقويم التربوي بالشمولية حيث يتناول جميع جوانب العملية ا الشمول:إ-

وكفاءته  ستاذعلى الجانب المعرفي للطلاب. بل يجب أن يشمل تقويم جميع عناصر المنهج الدراس ي مثل أداء الأ 

المهنية، بالضافة إلى البيئة المدرسية والدارة المدرسية. الهدف هو تحسين كل جانب من جوانب العملية 

 التعليمية لتقديم أفضل نتائج.

                                                                   
إقص ي عبد العباس الأبيض:  -1 إالتدريس إطرائق إفي إدكتوراه إأطروحة إوالتقويم، إالقياس إفي إتحصيلية ، كلية التربية الأساسية اختبارات

 .06–05، من ص 2022الفلسطينية، 
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التقويم التربوي هو عملية مستمرة لا تنحصر في فترة زمنية معينة. في الفكر التربوي المعاصر،  مرارية:الاستإ-

يعتبر التقويم جزءا مدمجا في العملية التعليمية، ويتواصل خلال جميع مراحل التعليم والتعلم، وأثناء وبعد 

 ستمرة وتحقيق تحسينات مستدامة.عمليات التدريس. هذه الاستمرارية تساهم في تقديم تغذية راجعة م

التقويم يجب أن يكون ذا هدف واضح ومحدد، حيث يبدأ بأهداف تربوية محددة. بدون  العمليةإالهادفة:إ-

تحديد الأهداف، يصبح التقويم عملية عشوائية لا تساعد في إصدار أحكام دقيقة أو اتخاذ قرارات تربوية 

 ة بتحقيق الأهداف التعليمية للطلاب ورفع جودة التعليم.فعالة. أهداف التقويم يجب أن تكون مرتبط

والطلاب وأولياء الأمور هو جزء أساس ي من عملية التقويم عندما يتعاون  ستاذالتعاون بين الأ  التعاون:إ-

الجميع، فإن الفوائد تكون أكبر؛ إذ يتحقق تحسين مستمر للعملية التعليمية بشكل جماعي. هذه المسؤولية 

 جعل الجميع جزءا من عملية التطوير المستمر.المشتركة ت

يعني استخدام الوسائل والأساليب الأنسب لتقويم العملية التعليمية بطريقة فعالة من حيث  الاقتصاد:إ-

الجهد والوقت والتكلفة. يجب أن يكون التقويم اقتصاديًا في استخدام الموارد، بحيث لا يُهدر الوقت أو الجهد 

 لة، ويجب أن تكون أدوات التقويم متوافقة مع الغرض المراد تحقيقه.في أساليب غير فعا

التقويم لا يعتبر مجرد رصد لحالة معينة، بل هو عملية تطورية مستمرة تهدف إلى  التقويمإكعمليةإتطورية:إ-

ي والمنهج الدراس  ستاذوالأ  تلميذتحسين العملية التعليمية بشكل تدريجي. ويجب أن يعكس التقويم تطور ال

 بمرور الوقت، ويُستخدم كأداة للتعديل والتحسين المستمر.

باختصار، التقويم التربوي هو عملية شاملة ومستمرة تهدف إلى تحسين وتطوير جميع جوانب العملية 

 ، المناهج، والبيئة المدرسية.ستاذالتعليمية بما في ذلك الطلاب، الأ 

إ:التربويإ مبادئإالتقويمإ-5

وي على مجموعة من المبادئ التي تضمن تحقيق أهدافه بكفاءة وفعالية، ومن أبرز يقوم التقويم الترب  

هذه المبادئ: الشمولية بحيث يغطي جميع جوانب التعلم من معارف ومهارات واتجاهات، والاستمرارية بما 

يعني أن يكون التقويم عملية مستمرة ترافق التعليم، والموضوعية أي أن يخلو من التحيز الشخص ي، 

والواقعية بحيث يعكس أداء المتعلم في مواقف حقيقية، إلى جانب مبدأ التعدد في الوسائل لتناسب أنماط 

 1المتعلمين المختلفة، والوظيفية بحيث يكون له دور في تحسين العملية التعليمية وتطويرها.
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 :التربويإوظائفإالتقويمإإ-6

 :يليكما  وهيللتقويم وظائف حسب باتريس بلبل 

 :الاجتماعيةالوظيفةإ1 - -6

إن وظيفة النظام التعليمي من الناحية الاجتماعية هي تهيئة الشروط الملائمة للفراد للاندماج في 

 وعن المجتمع،ويرتكز هذا الاندماج على اعتبارات منها قدرات التلاميذ ورغباتهم، ومنها خصوصيات  المجتمع،

 على المراتب الاجتماعية المختلفة للحصول على وظيفة ما. طريق أدوات التقويم المختلفة يتم توزيع الأفراد

برز العلاقة بين التقويم والعالم الاجتماعي بكيفية مباشرة في توزيع الأفراد على شكل فئات ملائمة وت

 ونوعهذه الشهادات في سوق العمل  وقيمةلمستويات التكوين، حسب تنوع الشهادات المختومة من المدرسة 

 كونهالنسان الذي ت

  : البيداغوجيةالوظيفةإ 6-2 - 

 :بعدان ولهاتمثل هذه الوظيفة مركز الفعل التعليمي 

التلاميذ أنفسهم، ويهتم بمعرفة مدى تحقيق الأهداف التي وضعها المدرس في مجموعة  يخص الأول:البعدإ

 .دروسه ونوع التطور الذي حققوه ونوع الصعوبة المعترضة

مع مستوى التلاميذ وتحليل الصعوبات التي تجابههم أثناء  وتكييفهط التعليم منه ضب والهدف الثاني:البعدإ

 .أو بالطرق والوسائل أو أشكال التقويم ستاذالتعليم، سواء تعلق بالأ 

 :الوظيفةإالمؤسساتية 3 - -

تتعلق وظيفة التقويم المؤسساتية بالسلطة، فهو يحدد الأدوار مرتبة بكيفية متدرجة وبطريقة غير 

 .لانعكاس العلاقات بين الشركاء قابلة

وكيف ما كانت طبيعة العلاقة التي تربط بين الأستاذ وتلاميذه فإن الأستاذ يبقى الممارس الفعلي 

لسلطة التقويم، ويعتقد أن هذه الممارسة وهذه السلطة هي التي تمنحه قيمته الحقيقية ويشكل التقويم 

 1 في نفس الوقت.داخل المؤسسة المدرسية النظام، ويحافظ عليه 

 :للتقويم التربوي ثلاث وظائف رئيسية وهي ومن هنا فإن

الوظيفة الاجتماعية: يساهم التقويم في دمج الأفراد في المجتمع من خلال تصنيفهم وفقا لقدراتهم ورغباتهم  -

 .ومتطلبات المجتمع، مما يحدد فرصهم في سوق العمل ومكانتهم الاجتماعية
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: تهدف إلى قياس مدى تحقيق التلاميذ للهداف التعليمية، وتساعد في ضبط التعليم الوظيفة البيداغوجية -

أو بالطرق  ستاذوتكييفه مع مستواهم، من خلال تحليل الصعوبات التي تواجههم سواء كانت متعلقة بالأ 

 .والوسائل التعليمية

سلطة  ستاذيث يمنح التقويم الأ الوظيفة المؤسساتية: تتعلق بتنظيم الأدوار داخل المؤسسة التعليمية، ح -

 .تقييم أداء التلاميذ، مما يعزز مكانته داخل النظام التعليمي ويحافظ على استقراره

 :أنواعإالتقويمإالتربويإإ-7

 :التقويمإالتشخيص يإ-7-1

الغرض منه هو تحديد الطلاب الذين يتأثر سلوكهم أو تعلمهم سليا بعوامل خارجيه عن برنامج 

نت عوامل جسمية أو نفسية أو عاطفية أو بيئية خارج غرفة الصف. مثل تحديد أسباب التدريس سواء كا

أن السبب هو عدم تعاون البيت مع المدرسة أو  ستاذضعف بعض الطلاب في القراءة أو الفهم ثم يكتشف الأ 

ء التكيف أو لعدم تناول طعام الافطار أو لتغيير الأهل مناطق سكناهم أو السو بصرية،لصعوبات سمعية أو 

 على تعلم  الأساتذةعند انتقالهم من مدرسة إلى أخرى. لذا على 
ً
أن يتنبهوا إلى أن هناك عوامل كثيرة تؤثر سلبا

 1الطلاب من خارج غرفة الدرس. 

التقويم التشخيص ي هو نوع من التقويم يهدف إلى تحديد العوامل التي تؤثر سلبا على تعلم الطلاب والتي قد 

رنامج التدريس، مثل العوامل النفسية أو العاطفية أو الاجتماعية. يساعد هذا النوع من تكون خارجية عن ب

التقويم في اكتشاف الأسباب التي قد تؤدي إلى صعوبات تعلم الطلاب، مثل مشكلات صحية أو ضعف في 

رى. من خلال هذا التعاون بين المدرسة والأسرة أو حتى التغيرات البيئية مثل الانتقال من منطقة سكنية إلى أخ

 التعرف على هذه العوامل واتخاذ الجراءات المناسبة لمعالجتها. ستاذالتقويم، يستطيع الأ 

 التقويمإالتكوينيإ-7-2

هو ذلك التقويم الذي يتم أثناء عملية التعليم والتعلم، ويهدف لتقديم تغذية راجعة من خلال 

امج التعليمية اثناء تنفيذها وتحسين الممارسات التربوية. المعلومات التي يستند إليها في مراجعة مكونات البر 

ويقدم التقويم التكويني معلومات للمخططين والمنفذين لعملية التقويم حول كيفية تطوير وتحسين البرامج 

 2.التعليمية وبشكل مستمر
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عة مستمرة أما التقويم التكويني، فيتم أثناء عملية التعليم والتعلم، ويهدف إلى تقديم تغذية راج

على تقييم فعالية الطرق التعليمية التي يتبعونها  الأساتذةخلال تدريس المادة. يساعد هذا النوع من التقويم 

ويتيح لهم تعديل المناهج والأساليب بما يتناسب مع احتياجات الطلاب. يقدم هذا التقويم معلومات قيمة 

مية بشكل مستمر، مما يعزز بيئة تعلم ديناميكية تسهم في تحسين أداء الطلاب وتطوير الممارسات التعلي

 وتفاعلية.

 التقويمإالنهائي:إ-7-3

 هو تقويم النتائج التي تم تحقيقها أثناء تنفيذ نشاط أو برنامج عمل من بداية النشاط إلى نهاية.

 يحتوي الخلاء في التعليم على أنواع متعددة من الخارطة، بما في ذلك ما يلي :

لطلاب ليكونوا متحمسين للتعليم، لأن الطلاب عادة ما يتعلمون إلا بالطرق المناسبة لأنواع يوجه التقويم ا -

 مختلفة من الاختبارات.

عادة ما يعلم باستخدام استراتيجيات مناسبة  ستاذأكثر صدقا في التدريس، لأن الأ  ستاذيجعل التقويم الأ  -

 لأسئلة الامتحان.

قات، لأن المواد التعليمية تؤدي إلى تقويم يساعد على تحديد التقويم هو وسيلة فعالة لتقديم التعلي -

 وتحقيق أهداف الأهداف التعليمية.

يمكن أن بوفر التقويم تقارير عن نتائج التعليم، مثل ما إذا كان الطلاب يقبلون على البرامج أم في المدارس،  -

خدامات المختلفة للتقويم يمكننا وأنواع التخصصات التي سيأخذها، وزيادة الفصل الدراس ي، ومن بين الاست

 1أن نستنتج أن الغرض الرئيس ي من التقويم هو قياس إنجاز التلميذ.

اقعي  إثانيا:إالتقويمإالو

اقعيإ-1  :أهدافإالتقويمإالو

 :لتقويم الواقعي عدة اهداف نذكر منها

 .ت التي يقوم بهاتنمية ممارسات التقويم الذاتي لدى الطلبة، وهذا الأمر يزيد من وعيه في المجالا  -

 .تنمية قدرة الطلبة على الاستجابة لمهام التعلم، وكذلك في التعامل مع المشكلات التي تحدث في الواقع -
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يسهم في قياس جواب متعددة من شخصية الطلبة، بحيث لا يقتصر الأمر على بعد واحد كما الحال في  -

 1.الاختبارات التحصيلية

تتنوع وتشمل العديد من الجوانب التي تعزز من تطوير مهارات الطلبة. من  حيث أن أهداف التقويم الواقعي

بين هذه الأهداف، تنمية ممارسات التقويم الذاتي، مما يساعد الطلبة على زيادة وعيهم في المجالات التي 

امل مع يعملون فيها. كما يسهم التقويم الواقعي في تعزيز قدرة الطلبة على الاستجابة لمهام التعلم والتع

المشكلات الحقيقية التي قد تواجههم. بالضافة إلى ذلك، يساهم هذا النوع من التقويم في قياس جوانب 

، حيث لا يقتصر على قياس جانب واحد كما في الاختبارات التحصيلية تلميذمتعددة من شخصية ال

 التقليدية.

اقعيإ-2  :أهميةإالتقويمإالو

؛ في النقاط (2007)جابر، ه في نواحي كثيرة، حيث أجملها كل من تكمن أهمية التقويم الواقعي وفوائد

 :(tsagari ،2004) الآتية

تغيير دور الطلبة في عملية التقويم، فبدلا من أن يكونوا مجيبين سلبيين عن الاختبار فقط فيصبحوا  -

وهذا مشاركين نشطين يمارسون أنشطة تكشف ما يستطيعون عمله بدلا من أن تبرز نواحي ضعفهم، 

 .التحول بالنسبة للطلبة كثيرا ما يؤدي إلى إنقاص قلق الاختبار وزيادة تقدير الذات

مشوقة وذات قيمة في الحياة الفعلية، تتحدى قدرات الطلبة، لكي يطرحوا أسئلة  وأعمالتقديم مهام 

 ويبحثوا عن إمكانيات وبدائل ويصدروا
ً
 .أحكاما

 .دراتهم العقلية وخلفياتهم الثقافية والاجتماعيةمراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، وق -

 .، ونحو أنفسهم أيضاستاذتكوين اتجاهات إيجابية لدى الطلبة نحو التعلم والأ  -

مساعدة الطلبة على تحمل مسؤولية تعلمهم، وأن  ستاذين، بحيث يكون دور الأ ستاذابتكار أدوار جديدة لل  -

 .يصبحوا مقومين ذاتيين مجيدين

خلال توفير معلومات هادفة وذات معنى عن مستوى  التقويم، منلآباء دورًا أكثر نشاطا في عملية إعطاء ا -

أو الشهادات المدرسية في  والتقارير،الطلبة، وتشجع الآباء على أن ينظروا إلى ما هو أبعد من تقديرات الاختبار 

 1وتحصيلهم.تقديم إنجاز أبنائهم 

                                                                   

إاتجاهاتإالأإهاشم نايف أبو عرار وإبراهيم مرزوق أبو عرار -1  اقعيإفيستاذ: مدارسإعرعرةإالنقبإالابتدائيةإومعوقاتإإينإنحوإالتقويمإالو

 734-.735، ص 2020، مجلة العلوم النسانية والطبيعية، الجامعة العربية الأمريكية، رام الله، تطبيقها
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اهم في تحويل دور الطلبة من متلقين سليين إلى مشاركين نشطين، مما وهذا بمعنى أن التقويم الواقعي يس

يقلل من قلق الاختبارات ويعزز تقديرهم لذاتهم. كما يوفر مهامًا عملية مشوقة تحفر التفكير النقدي والبحث 

. ستاذالأ عن البدائل. ويراعي الفروق الفردية بين الطلبة، مما يساعد في تكوين اتجاهات إيجابية نحو التعلم و 

كمرشدين، ويدفع الآباء إلى المشاركة الفعالة في تقييم أداء أبنائهم بناءً على  الأساتذةإضافة إلى ذلك، يعزز دور 

 .معايير أعمق من الدرجات المدرسية فقط

اقعيإ-3  :خصائصإالتقويمإالو

 :تتمثل خصائص التقويم الواقعي فيما يأتي  

 .ي مجالات الأهداف المعرفية والوجد الية والنفسالشمولية حيث يراعي التقويم الواقع -

مخطط له  ومعرفيحركية الضبط حيث يضبط التقويم الواقعي عملية التعلم من خلال تسلسل منطقي  -

لتشاركية حيث يعمل جميع الأطراف ذات العلاقة الاكتساب الطلبة  كتاب الطلاب نتاجات واضحة يركز على

 .والطلبة أنفسهم والمؤسسة التعليمية والأسرة والمجتمع ستاذلمهارية من الأ المهمات العملية والأدائية أو ا

على دمج المعارف والمهارات السابقة مع الحالية لتشكيل وتطوير المعرفة  تلميذتوليد المعرفة حيث يشجع ال -

 في أنساق وقوالب جديدة

عليمية المرافقة لعملية تعلم وتعليم الاستمرارية حيث لتصل عملية التقويم بجميع الأعمال والأنشطة الت -

 الطلبة التحديد الضعف في حين وقوعه ومعالجته بصورة فورية

متصل بعالمه الواقعي مما يولد  تلميذالواقعية حيث ينطلق من الواقع والمواقف الحقيقية مما يجعل ال -

 ةشعور الطلبة بأهمية ومعنى التعلم الذي يتعلمونه في حياتهم العملية واليومي

فرصا لدمج مكونات المعرفة وترابطها وتسلسلها المنطقي لتعلم المهارات  تلميذالتكاملية مما يعطي ال -

 2ية.ئالأدا

 أولا،حيث يتميز التقويم الواقعي بعدة خصائص تساهم في تعزيز فعاليته في العملية التعليمية. 

انية والنفسية، مما يساعد في توفير الشمولية التي تضمن تغطية جميع مجالات الأهداف المعرفية والوجد

                                                                                                                                                                                                                       

اقعيإفيإتنميةإالبراعةإالرياضيةإواتجاهاتإالرياضياتإالعاأمل بن عبد الله صالح بن مرضاح:  -1   لميةأثرإتوظيفإاستراتيجياتإالتقويمإالو

TEMSSص 2019، 10، الجزء 20جلة البحث العلمي في التربية، كلية العلوم الصحية والسلوكية والتعليم، جامعة دار الحكمة بجدة، العدد ،إم ،

504. 

اقعيإلدىإأعضاءإهيئةإالتدريسإفيإتقويمإالطلابعلي محمد زكي:   -2  افرإاستراتيجياتإالتقويمإالو بية وعلم ، مجلة التربية، قسم التر مدىإتو

 .07هـ، ص 1435النفس، جامعة نجران، 
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. كما يمتاز التقويم الواقعي بالحركية والضبط، حيث يتم ضبط العملية التعليمية عبر تلميذتقييم شامل لل

 ستاذتسلسل منطقي ومدروس يركز على نتاجات واضحة تتعاون فيها جميع الأطراف ذات العلاقة، مثل الأ 

 مع. هذا يساهم في دعم تطوير مهارات الطلاب في جوانب مختلفة.والطلاب والمؤسسات التعليمية والمجت

من أبرز خصائص التقويم الواقعي أيضا توليد المعرفة، حيث يعزز من قدرة الطلاب على دمج 

معارفهم السابقة مع الحالية لتشكيل معرفة جديدة، كما يركز على الاستمرارية في متابعة تقدم الطلاب 

لجتها بشكل فوري. وأخيرا، يتسم بالتكاملية، حيث يتيح للطلاب فرصة ربط وتحديد نقاط الضعف ومعا

مختلف مكونات المعرفة وتسلسلها بشكل منطقي، مما يسهم في تعلم المهارات العملية التي يمكن تطبيقها في 

 حياتهم اليومية.

اقعيإ-4  :مباديإالتقويمإالو

جازاته في المواقف الواقعية للتعلم فإن هناك طالما أن التقويم الواقعي يركز على أداء التلميذ وإن

 :مجموعة من المبادئ التي يستند إليها هي

 محاكاتيتطلب التقويم الواقعي أن يكون مرافقا وملازما لعمليتي التعليم والتعلم بقصد تحقيق كل متعلم  -

اء في مختلف المواقف فهو بالدرجة الأولى يركز على الأد ختامي(، بنائي،تشخيص ي،  )فهوالأداء المطلوبة 

 .التعليمية

أيضا بإنجازات التلميذ وليس  ويهتميهتم التقويم الواقعي بالعمليات العقلية العليا كالاستقصاء والاكتشاف  -

 .يحفظه أو يتذكره

 .مهامه واقعية تتطلب الدراسة وممارسة الاستقصاء في تحليلها والتوصل لحلول لها -

 .اء في قدرات التلاميذ الطلبة أو في أنماط تعلمهمالاهتمام بالفروق الفردية سو  -

 يستند التقويم الواقعي على الافتراض الذي مفاده بأن المعرفة يتم تكوينها وبنائها بواسطة وعن طريق التلميذ -

، حيث تختلف تلك المعرفة من سياق لآخر إضافة إلى إمكانية تكوين صورة متكاملة عن التلميذ في ضوء 

فهو التقويم الفعلي للداء لأنه يحدد فيما إذا كان التلاميذ الطلبة  جميعها،بدائل بعضها أو مجموعة من ال

وإذا  الفعلية،قادرين على استخدام ما تعلموه في مواقف الحياة المدرسية التي تقترب كثيرا من مواقف الحياة 

 .كانوا قادرين على التجديد والابتكار في المواقف الجديدة

 .ى الأنشطة ذات الصبغة التعاونية كالعمل في مجموعات ونظام الورشاتالتركيز عل -

 .الابتعاد عن المقارنات بين التلاميذ الطلبة من حيث مستوياتهم التعلمية والتحصيل -
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 .الأداء ومؤشرات التحقق محاكاتو  يستند التقويم الواقعي إلى معايير  -

، أما المحك فهو تلميذتبرز مدى إنجاز التلميذ / اليتمثل في بعض الصفات والمهارات التي   فالمعيار

يتمثل في مجموعة من الخصائص والسمات والشروط التي في مجملها تشكل المعيار أما مؤشر التحقق يتمثل 

 1المعيار.فهي تشير إلى تحقق  ،والواقعيةفي الممارسات الفعلية 

واقعية للتعلم بدلا من التركيز على  فالتقويم الواقعي يعتمد على تقييم أداء التلميذ في سياقات

المعرفة المجردة أو الحفظ. يتسم هذا النوع من التقويم بكونه مرفقا دائما لعمليتي التعليم والتعلم، حيث 

في مواقف تعليمية حقيقية. يشمل التقويم الواقعي  تلميذيهدف إلى تحقيق محاكات الأداء المطلوبة من كل 

خلال  تلميذمية، مما يعني أنه يساعد في تحديد نقاط القوة والضعف لدى الجوانب تشخيصية وبنائية وختا

مراحل التعلم. كما يركز على مهارات التفكير العليا مثل الاستقصاء والاكتشاف، ويفضل قياس النجازات 

 بدلا من التذكر البسيط للمعلومات.

التلميذ نفسه، مما يجعله مرتبطا يعتمد التقويم الواقعي على مبدأ أن المعرفة يتم بناؤها من قبل 

بالسياقات التي يتم تعلمها فيها. ويعكس هذا النوع من التقويم قدرات الطلاب على استخدام ما تعلموه في 

مواقف الحياة المدرسية التي تحاكي الحياة الفعلية، كما أنه يشجع على الابتكار والتجديد في حل المشكلات. 

الأنشطة التعاونية مثل العمل الجماعي والورشات، والابتعاد عن المقارنات  يتم من خلاله العمل على تعزيز

بين الطلاب. يعتمد التقويم الواقعي على معايير وأدوات تقييم دقيقة تحدد مستوى النجاز، بما في ذلك 

 المحاكات ومؤشرات التحقق التي تساعد في تقييم الأداء الفعلي للطلاب في مواقف الحياة الواقعية.

اقعيإ-5  :معوقاتإتطبيقإالتقويمإالو

 الأساتذةبالرغم من دور التقويم الواقعي في تحقيق مخرجات التعلم المنشودة، إلا أن البعض من 

مازال متمسكا بالتقويم التقليدي في ممارساتهم التعليمية. لذا دأب بعض الباحثين على تسليط الضوء على ما 

( وهدفت إلى تحديد المعيقات التي تواجه التقويم الواقي 2010)يعوق تطبيقه كدراسة أبو شعيرة وآخرون 

( 363وتقديم مقترحات للتغلب عليها، وتم بناء استبانة تناولت مصادر المعيقات وتكونت عينة الدراسة من )

في تطبيق استراتيجيات  الأساتذةا، وأظهرت النتائج المعيقات التي تواجه أستاذو  ومديرا،مشرفا تربويا، 

يم الواقعي بدرجة عالية المكانات المادية مثل أجهزة العرض، حجرة النشاط المعامل، وكثرة الأعمال التقو 

( هدفت للتعرف على معوقات 2010عفيف ) ودراسة، وعدم وجود حوافز تشجيعية. ستاذالتي يكلف بها الأ 

                                                                   

اقعيإالمجتمعإوالرياضةإ،إالمجلةإالعلميةفرحات ومحمد حساني:   -1   .397، ص 2022، 1، العدد 5، المجلد التقويمإالو
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المنهج الوصفي التحليلي، وتم تدريس مواد التربية السلامية والحلول اللازمة لتذليل هذه المعوقات مستخدما 

 أستاذ( 30والمناهج وطرائق التدريس والطلاب. لعينة قوامها ) ستاذبناء استبانة تناولت المعوقات المتعلقة بالأ 

( مشرفا تربويا، ومن أهم النتائج التي ظهرت بدرجة مرتفعة، أن مقررات 90متخصص في التربية السلامية، و )

لى معالجة الموضوع من أكثر من زاوية، وللنشطة التي تكتشف إجادة الطلاب التربية السلامية تفتقر إ

 1 بطرائق التدريس الحديثة. الأساتذةلأهداف الدرس وعدم إلمام 

فالتقويم الواقعي يعتبر من الأساليب التعليمية الهامة التي تساهم في تحسين مخرجات التعلم، لكن 

اعليته في العملية التعليمية. من أبرز هذه المعوقات هي نقص ا بيق تطبيقه يواجه بعض المعوقات التي تعيق ف

على استخدام هذه  الأساتذةتقويم واقعي. كذلك، تفتقر بعض الأنظمة التعليمية إلى حوافز تشجيعية تحفز 

الاستراتيجيات الحديثة، وهو ما يعكس حاجة التعليم إلى بيئة داعمة ومتطورة لضمان تطبيق هذه الأساليب 

 عالية.بف

كذلك، أظهرت دراسة أخرى حول معوقات تدريس مواد التربية السلامية أن هناك تحديات متعلقة 

. فقد تبين أن المناهج تفتقر إلى معالجة الأساتذةبالمناهج الدراسية وطرق التدريس التي يستخدمها 

العميق للهداف الدراسية.  الموضوعات من زوايا متعددة، ولا توفر الأنشطة التي تتيح للطلاب إظهار فهمهم

يعانون من نقص في المعرفة بأساليب التدريس الحديثة، مما يعوق قدرتهم على تنفيذ  الأساتذةكما تبين أن 

على هذه الأساليب وتوفير بيئة تعليمية  الأساتذةاستراتيجيات التقويم الواقعي. بالتالي، هناك حاجة لتدريب 

 حسين الجودة التعليميةتحتوي على أدوات ومصادر تسهم في ت

اقعيإ-6 إنماذجإمنإالتقويمإالو

 الأدائيةإالمهمةإ-6-1

 .فيها بتحسين حديقة الحي طالبكتابة رسالة رسمية لجهة حكومية ي تلميذالوصف: يطلب من ال -

 .المهارات المستهدفة: التعبير الكتابي، تنظيم الأفكار، التواصل الرسمي -

 .اقع المتعلم الاجتماعيالهدف: ربط مهارات الكتابة بو  -

 2.وضوح اللغة والتنظيم والمنطق يراعي تقديرالأداة: سلم 

                                                                   

إبالمدارسإالحكوميرندا حريري:  -1  إالابتدائية إللمدرسة إالسلامية إالتربية إمواد إفي اقعي إالو بجدة من وجهة نظر  ةمعوقاتإتطبيقإالتقويم

، 5ات، المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية، كلية العلوم الصحية والسلوكية والتعليم، جامعة دار الحكمة، جدة، السعودية، المجلد ستاذالأ 

 .134، ص 2021، 19العدد 

اقعيإفيإتعليمإاللغةإحسن محمد عبد الله:   -2   .112، ص 2017، دار التعليم الحديثة، الرياض، توالتطبيقاإالمفهومإالعربيةالتقويمإالو
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 مشروعإتعاونيإ-6-2

الوصف: ينفذ مجموعة من الطلاب مشروعا حول "إعادة التدوير في البيئة المحلية"، ويعرضون النتائج أمام  -

 .الفصل

 .المهارات المستهدفة: البحث، العمل الجماعي، العرض الشفهي -

 .على البحث وتقديم حلول عملية لقضايا مجتمعية تلميذالهدف: تدريب ال -

 1.الأداة: بطاقة ملاحظة + تقرير مكتوب -

 النجازإملفإ-6-3

بأعماله في مادة اللغة النجليزية لمدة فصل دراس ي، ويقوم باختيار أفضل الأعمال  تلميذالوصف: يحتفظ ال -

 .مع تفسير سبب الاختيار

 .ت المستهدفة: التقييم الذاتي، التنظيم، التحليلالمهارا -

 .الهدف: تعزيز الوعي بتطور المهارات الفردية -

 2.ستاذالأ الأداة: استمارة تقييم ذاتي + ملاحظات  -

اقعيةإحلإ-6-4  مشكلةإو

 ."تقديم مقترح لحل مشكلة "الهدر الغذائي في المدرسة تلميذطلب من اليالوصف:  -

 .ة: التفكير النقدي، المهارات الحياتية، اتخاذ القرارالمهارات المستهدف -

 .الهدف: تفعيل التعلم القائم على المشكلات -

 3تقدير.الأداة: عرض تقديمي + مناقشة جماعية + سلم  -

تعد نماذج التقويم الواقعي أدوات فعالة لربط التعلم بحياة المتعلمين، ومن أبرزها المهمة الأدائية،  

كتابة رسالة رسمية لجهة حكومية، ما يعزز مهارات التعبير الكتابي والتواصل  تلميذحيث يطلب من ال

الواقعي. كما يعتبر المشروع التعاوني من النماذج المهمة، إذ يعمل فيه الطلاب معا على تنفيذ مشروع مثل 

ف النجاز ليتيح "إعادة التدوير"، مما ينمي قدراتهم في البحث والعمل الجماعي والعرض الشفهي. ويأتي مل

تتبع تطوره الذاتي عبر الاحتفاظ بأعماله واختيار أفضلها، مما يرسخ مهارات التقييم الذاتي  تلميذلل
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للتفكير النقدي وتقديم حلول عملية لمواقف  تلميذوالتنظيم. أما نموذج حل المشكلة الواقعية، فيدفع ال

ا يعزز مهارات اتخاذ القرار والتفكير المنطقي. حقيقية، مثل مشكلة "الهدر الغذائي في المدرسة"، وهو م

وتستخدم في كل نموذج أدوات تقويم متنوعة مثل بطاقات الملاحظة، سلالم التقدير، والتقييم الذاتي، بما 

 وواقعية، ويبتعد عن النمط التقليدي القائم على الحفظ فقط
ً

 .يجعل التقويم أكثر شمولا

اقعيإ-7  أدواتإالتقويمإالو

 روعاتالمشإ-7-1

يُطلب من المتعلم تنفيذ مشروع تطبيقي يعالج مشكلة أو ظاهرة من الواقع، ويعرض نتائجه بطريقة 

 .1منظمة

 حلإالمشكلاتإ-7-2

 .2كلف المتعلم بموقف مشكل يتطلب منه تحليل المعطيات والتفكير ليجاد حلول منطقية ومبتكرةي

 المهامإالأدائيةإ-7-3

 3تحاكي مواقف حقيقية، مثل إجراء تجربة علمية أو تصميم إعلانيتم فيها تكليف المتعلم بمهام 

 الملاحظةإالمباشرةإ-7-4

بملاحظة المتعلم أثناء أداءه لمهام معينة وتوثيقها باستخدام أدوات كروبر، كقائمة  ستاذيقوم الأ 

 4.التقدير أو بطاقة الملاحظة

 :العروضإالشفويةإ-7-5

 بوضوح وتنظيمأستاذزملائه و  المتعلم من خلال تقديم عرض أمام يقيم
ً
 معينا

ً
 .ه يتناول فيه موضوعا

 المقابلاتإ-7-6

 .لفهم أعمق لتفكير المتعلم ومهاراته من خلال طرح أسئلة مفتوحة وموجهة ستاذيستخدمها الأ 

 ملفإالنجازإ-7-7

 5.يجمع المتعلم فيه نماذج من أعماله المتنوعة التي توثق تقدمه وتطوره على مدى فترة معينة
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 :التقاريرإوالسجلاتإاليوميةإ-7-8

 1 .تشمل تقارير دورية عن تعلم المتعلم أو أدائه في مواقف تعليمية مختلفة

تعد أدوات التقويم الواقعي وسائل فعاله لقياس تعلم المتعلمين بشكل يعكس تطبيقاتهم الحقيقية للمعرفة 

لم بإنجاز عمل تطبيقي يعالج مشكلة من والمهارات. من أبرز هذه الأدوات المشروعات، حيث يكلف المتع

الواقع، وحل المشكلات الذي يتطلب منه التفكير النقدي والتحليلي ليجاد حلول مبتكرة. كذلك، تستخدم 

المهام الأدائية التي تحاكي مواقف حقيقية، مثل إجراء تجارب أو تصميمات. وتعتمد الملاحظة المباشرة على 

بأدوات مقننة. أما العروض الشفوية فتمكن المتعلم من التعبير المنظم والواضح متابعة أداء المتعلم وتوثيقه 

أمام الآخرين. وتسهم المقابلات في فهم أعمق لتفكير المتعلم من خلال الحوار الموجه. ويستخدم ملف النجاز 

لأدائه الأكاديمي لتوثيق تطور المتعلم عبر الزمن، في حين توفر التقارير والسجلات اليومية متابعة مستمرة 

 .والسلوكي. تتيح هذه الأدوات تقويما شاملا ومعمقا يعزز من تعلم حقيقي ومستدام

فأهمية أساليب التقويم الواقعي تكمن في تحسين سلوك واتجاهات الطلاب وتطوير تفكيرهم، كما 

اتية. يساعد التقويم تسهم في تطوير النظام التربوي واستراتيجيات التدريس وتنمية المهارات العقلية والحي

الواقعي في متابعة تقدم الطلاب، وتعزيز نقاط القوة، ومعالجة نقاط الضعف من خلال التغذية الراجعة 

 .والتقويم الذاتي، مما يسهم في تحسين عملية التعلم

اقعيإوالتقويمإالتقليدي-8 إالفرقإبينإالتقويمإالو

 طبيعةإالتقويمإ-8-1

اس التحصيل المعرفي للطلاب من خلال أدوات نمطية مثل يرتكز التقويم التقليدي على قي

للمعلومات دون  تلميذالامتحانات الكتابية الموحدة، وغالبا ما يركز على نتائج نهائية تعكس مستوى حفظ ال

 2.النظر في طريقة استخدامه لها أو توظيفها في مواقف جديدة

ي مواقف الحياة العملية، مثل إعداد المشاريع، تنفيذ أما التقويم الواقعي فيقوم على تقديم مهام واقعية تحاك 

ا بكفاءة المتعلم وقدرته على توظيف المعرفة في 
ً
العروض التقديمية، أو حل المشكلات، مما يجعله أكثر ارتباط

 3.الواقعيالسياق 
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 المهاراتإالمقاسةإ-8-2

ضعف دوره لتذكر، وهو ما يتفكير، كالحفظ واالتقويم التقليدي يهتم بقياس المستويات الدنيا من ال

 1.في تنمية مهارات التفكير العليا مثل التحليل والتركيب والتقويم

بينما يركز التقويم الواقعي على تنمية مهارات التفكير العليا من خلال تكليفات تتطلب من المتعلم الفهم 

 2هارات القرن الحادي والعشرينالعميق، التفكير النقدي، واتخاذ القرار، مما يجعله أداة فعّالة في تطوير م

 أدواتإالتقويمإ-8-3 

تتميز أدوات التقويم التقليدي بالثبات والسهولة مثل الاختبارات الموضوعية والمقالية، لكنها تعجز 

 3.عن قياس الجوانب الوجدانية والمهارية لدى المتعلمين

فات النجاز، العروض التقديمية، والتقويم أما أدوات التقويم الواقعي فتتنوع لتشمل الملاحظة، المقابلات، مل

  4الذاتي، ما يجعلها قادرة على تمثيل أوسع لأداء المتعلم وتقدمه

 سهولةإالتطبيقإ-8-4

ا كبيرة من صوصًا في البيئات التي تضم أعدادعد التقويم التقليدي أسهل في العداد والتنفيذ، خي

 5وموضوعية.الطلاب، حيث يمكن تصحيحه بسرعة 

لتصميم المهام وتقويمها، كما يحتاج  ستاذين يتطلب التقويم الواقعي وقتًا وجهدًا أكبر من قبل الأ في ح

 6.المتعلم إلى تدريب على آلياته، وهو ما قد يمثل تحديًا في ظل محدودية الوقت والمكانات

يمية؛ يعكس الفرق بين التقويم التقليدي والتقويم الواقعي اختلافا جوهريا في لأهداف التعل

فالتقويم التقليدي يركز على قياس التحصيل المعرفي للمتعلمين من خلال أدوات نمطية مثل الامتحانات 

على توظيف المعرفة. في المقابل، يسعى التقويم  تلميذالكتابية الموحدة، ما يجعله محدودا في قياس قدرة ال

عداد المشاريع وحل المشكلات، ما يعزز من الواقعي إلى محاكاة مواقف الحياة الحقيقية عبر مهام عملية كإ

كفاءة المتعلم. أما من حيث المهارات المقاسة، فإن التقليدي يركز على المستويات الدنيا من التفكير كالحفظ، 
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بينما يوجه الواقعي اهتمامه إلى تنمية مهارات التفكير العليا كالفهم العميق والنقد والتحليل. كما تختلف 

تصر أدوات التقليدي على الاختبارات الموضوعية والمقالية، في حين يستخدم الواقعي أدوات أدواتهما؛ إذ تق

متنوعة مثل الملاحظة وملفات النجاز والتقويم الذاتي. وعلى الرغم من سهولة تطبيق التقويم التقليدي 

ما قد يشكل تحديا وسرعة تصحيحه، فإن التقويم الواقعي يتطلب وقتا وجهدا أكبر لتصميم مهامه وتنفيذه، 

 .في البيئات التعليمية ذات المكانات المحدودة

اقعي.إ  ثالثا:إأساليبإالتقويمإالو

 :هناك العديد من الأساليب المعتمدة في التقويم الواقعي والمتمثلة في 

إبالأحاد:التقويمإإأسلوبإ-1

مهارات في حياته العملية بتوظيف ما تعلمه من معلومات و  تلميذالتقويم القائم على الأداء، ويقوم ال

الواقعية من خلال تنفيذ الأنشطة كالعرض التوضيحي، ولعب الأدوار، والمحاكاة، والمناقشة، ونحوها من 

الأنشطة التي تركز على الأداء، حيث تسعى عملية التعلم والتعليم من خلال هذه الاستراتيجية إلى تحقيق 

اكتساب المتعلم لهذه النتاجات استخدام استراتيجيات تقويم  نتاجات تعلم متنوعة مرتبطة بالمنهاج، ويتطلب

 .تتوافق مع هذه النتاجات

ومن هذه الاستراتيجيات استخدام استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء، حين يتطلب إظهار المتعلم   

 .لتعلمه من خلال عمل يقدم مؤشرات دالة على اكتسابه لتلك المهارات

الوسائل البصرية، الأزياء،  الرياضية،الأدوات  مثل:لم فرصة استخدام مواد حسية فالأداء يوفر للمتع

والمجسمات  الجداول، الخرائط، الصيانة،الطباعة، استخدام الحاسوب، زراعة بعض النباتات، أعمال 

 1.والعينات والنماذج

على تطبيق ما  تلميذالفأسلوب التقويم بالأداء هو نوع من أنواع التقويم التي تركز على تقييم قدرة 

تعلمه من معلومات ومهارات في سياقات حياتية واقعية من خلال تنفيذ أنشطة عملية متنوعة، مثل العروض 

التوضيحية، لعب الأدوار، المحاكاة، والمناقشات. يهدف هذا الأسلوب إلى تحقيق نتائج تعلم شاملة ومتنوعة 

أن يظهر مهاراته العملية ويطبق ما تعلمه في  تلميذمن الترتبط مباشرة بالمناهج الدراسية، بحيث يتطلب 

مواقف حقيقية. يعتمد هذا الأسلوب على استراتيجيات تقويم تتناسب مع هذه المهارات المكتسبة، حيث 

يمكن استخدام مواد وأدوات حسية مختلفة مثل الأدوات الرياضية، الوسائل البصرية، الحاسوب، أو حتى 
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على استخدام المعرفة في مواقف عملية. بذلك، يوفر التقويم بالأداء  تلميذقدرة ال مجسمات وعينات لتقييم

فرصة للطلاب لظهار فهمهم العميق للموضوعات التي درسوها من خلال التطبيق الفعلي لما تعلموه، مما 

 يجعل التقويم أكثر تفاعلية وواقعية.

إإإالتقويمإبالتواصل:إأسلوبإ-2

لتواصل جمع معلومات عن مدى التقدم الذي حققه المتعلم فضلا عن يقصد بأسلوب التقويم با

وطلبته قائم  ستاذمعرفة طبيعة تفكيره وأسلوبه في حل المشكلات والتقويم بالتواصل نشاط تفاعلي ما بين الأ 

 .على إرسال المعلومات واستقبالها، كما يمكن إجراؤه الكترونيا، ويتم توظيفه من خلال النشاطات

ئلة والأجوبة والمؤتمرات وكذلك المقابلات وأدوات التقويم التي ترتبط بها كسجل وصف بعض كالأس

على التخطيط نتاجات التعلم للطلبة،  ستاذسير التعلم(، بوصفه تقويما بنائيا أو ختاميا ينعكس على قدرة الأ 

  1.وفقا وتحديدا لمستوياتهم وقدراتهم وإمكاناتهم، وتطويرها

التواصل هو نوع من التقويم الذي يهدف إلى جمع معلومات حول تقدم المتعلم فأسلوب التقويم ب    

والطلاب من  ستاذوفهمه لكيفية تفكيره وحل المشكلات. يعتمد هذا الأسلوب على التفاعل المستمر بين الأ 

خلال تبادل المعلومات، سواء كان ذلك بشكل مباشر أو عبر وسائل إلكترونية. يتم استخدام أنشطة مثل 

الأسئلة والأجوبة، المؤتمرات، المقابلات، وأدوات تقويم مثل سجل وصف سير التعلم، لتوثيق هذا التفاعل. 

في التقييم البنائي أو الختامي  ستاذيساهم التقويم بالتواصل في توفير تغذية راجعة فورية للطلاب، ويساعد الأ 

مما يساهم في تطوير مهاراتهم وتحسين للطلاب من خلال مراقبة تقدمهم وتحديد مستوياتهم وقدراتهم، 

 أدائهم الأكاديمي.

إإبالملاحظة:التقويمإإأسلوبإ-3

وهي أسلوب رصد أداء المتعلم في موقف تعليمي معين عن الواقع من قبل الملاحظ بغرض جمع 

 لتحليلها وإصدار الحكم على المتعلم، وتتميز بقدرتها على توفير معلومات كمية ون
ً
وعية حول المعلومات تمهيدا

 تحقيق المتعلم لكفايات التعلم كما هي في الواقع حيث يصعب الحصول عليها بالاختبارات

                                                                   

يإأستاذواتهإفيإمنهجإالكفاياتإمنإوجهةإنظرإدرجةإتوظيفإاستراتيجياتإالتقويمإالحقيقيإوأدمحمد دهيم الظفيري وأكرم عادل البشير:  -1 

إوإ إالعربية إالكويتأستاذاللغة إبدولة الأردن، مجلة الدراسات التربوية والنفسية، جامعة السلطان  -، جامعة الكويت والجامعة الهاشمية اتها

 .31، ص 2021، 1، العدد 15قابوس، المجلد 
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ويهدف أسلوب الملاحظة للتعرف على ميول الطلبة واهتماماتهم واتجاهاتهم وطريقة تفاعلهم أثناء 

 .عملية التعلم، للحكم على أدائهم وتقييم مهاراتهم وأخلاقياتهم

مة من أفضل الأساليب التي يمكن من خلالها توفير معلومات حقيقية واقعية وتعد الملاحظة المنظ

حول قدرات المتعلم، وأنه بواسطتها يمكن التنبؤ بتحسن وتقدم المتعلم، ومدى إبداعه في المستقبل بالضافة 

سلوب إلى كونها شاملة وتناسب معظم النتاجات التعليمية، ومن هنا فالقرارات التربوية المعتمدة على أ

 1.تلميذالملاحظة لتمتع بمصداقية عالية وتوفر تغذية راجعة فورية للمدرس وال

فأسلوب التقويم بالملاحظة هو طريقة لرصد أداء المتعلم في مواقف تعليمية محددة من خلال 

مراقبته مباشرة، بهدف جمع معلومات تساعد في تحليل أدائه واتخاذ حكم حوله. يتميز هذا الأسلوب بقدرته 

على تقديم معلومات دقيقة حول كيفية تحقيق المتعلم لكفايات التعلم التي يصعب قياسها عبر الاختبارات 

، وكذلك طريقة تفاعله مع العملية التعليمية، مما يساعد تلميذالتقليدية. يهدف إلى فهم ميول واهتمامات ال

ساليب لتقديم معلومات حقيقية حول في تقييم مهاراته وأخلاقياته. تعتبر الملاحظة المنظمة من أفضل الأ 

قدرات المتعلم، ويمكن من خلالها التنبؤ بتحسن أدائه في المستقبل. كما أنها توفر تغذية راجعة فورية وتعد 

 قرارات التقييم المعتمدة عليها موثوقة.

إإالذات:أسلوبإمراجعةإإ-4

فكيره الناقد، و مهارته في حل فرصة تطوير المهارات المعرفية لديه وت تلميذيتيح هذه الأسلوب لل

وتحديد حاجاته. وتكمن  تلميذالمشكلات، بالضافة إلى المساعدة في تشخيص جوانب القوة والضعف لدى ال

على تحمل مسؤولية تعلمه، وتعزيز مهارات التفكير العليا  تلميذفوائد هذه الاستراتيجية في تعزيز قدرة ال

رفة لديه بالضافة إلى تعزيز ثقته بنفسه وتنمية مهارات حل المشكلات والتفكير الناقد ومهارات ما وراء المع

 2.لديه

من تقييم أدائه بشكل دوري،  تلميذفأسلوب مراجعة الذات هو تقنية تعليمية تهدف إلى تمكين ال    

عرف مما يساهم في تعزيز مهاراته المعرفية والتفكير النقدي وحل المشكلات. من خلال هذه الاستراتيجية، يت

على نقاط قوته وضعفه، مما يساعده على تحديد احتياجاته التعليمية بشكل دقيق. كما تسهم  تلميذال

على تحمل مسؤولية تعلمه، وتطوير مهاراته في التفكير المتقدم والتفكير  تلميذمراجعة الذات في تعزيز قدرة ال
                                                                   

 108علي محمد زكري: مرجع سابق، ص  -1
اقعيإوعلاقتهإبالتطورإالمهنيإالذاتيإلدىإنصر الله الحروب: محمد موس ى  -2 اقعإاستخدامإالتقويمإالو يإالمرحلةإالأساسيةإالدنياإفيإأستاذو

 .19، ص 2018، رسالة ماجستير غير منشورة، عمادة الدراسات العليا، جامعة القدس، فلسطين، محافظةإجنين
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 عن تقوية ثقته بنفسه. هذا الأسلوب يعزز كذلك مها
ً
رات ما وراء المعرفة، مما يؤدي إلى تحسين النقدي، فضلا

 على فهم وتقييم عملية تعلمه بشكل فعال. تلميذقدرة ال

اقعيإأهميةإ-5  :أساليبإالتقويمإالو

أتي أهمية اساليب التقويم الواقعي من إحداث التغييرات المرغوبة في سلوك واتجاهات الطلبة ت

أهميته التقويم الواقعي تنبع من تطوير النظام التربوي  هـ( بأن1430وطرائق تفكيرهم، حيث أشار الشقيرات )

ليتمخض عنه مخرجات تامة، وتطوير استراتيجيات التدريس باستمرار لتواكب المستجدات وتنمية مهارات 

الطلبة العقلية والحياتية وكفاياتهم الشخصية وتقويم نمو كفايات الطلبة الشخصية والعلمية والأدائية 

ية التعليمية التعلمية بوعي خلال فترة زمنية محددة، ومشاركة الطلبة العملية في عملية ومراقبة سير العلم

التقويم المستمرة من خلال التقويم الذاتي وبواسطة سجل وصف سير التعلم وذلك للتعرف على حاجاتهم، 

راجعة التي وتحديد مواطن القوة لتعزيزها ومواطن الضعف لتخليصهم منها، كما تساعد عملية التغذية ال

 1.ه ومن زملائه في تحسين تعلمهأستاذمن  تلميذيحصل عليها ال

فأهمية أساليب التقويم الواقعي تكمن في قدرتها على إحداث تغييرات إيجابية في سلوك واتجاهات 

 عن تحسين طرائق تفكيرهم. كما أوضح الشقيرات )
ً
هـ(، فإن التقويم الواقعي يساهم في 1430الطلبة، فضلا

النظام التربوي، مما يؤدي إلى مخرجات تعليمية متكاملة، ويعزز استراتيجيات التدريس لتواكب  تطوير

التغيرات المستمرة. يعمل هذا الأسلوب على تنمية مهارات الطلبة العقلية والحياتية وكفاياتهم الشخصية، 

لتقويم الواقعي مراقبة سير ويسهم في تقويم نمو هذه الكفايات العلمية والأدائية. علاوة على ذلك، يتيح ا

العملية التعليمية بشكل مستمر، مع مشاركة الطلاب في التقويم الذاتي، مما يساعد في التعرف على 

احتياجاتهم وتعزيز نقاط قوتهم والتغلب على نقاط ضعفهم. كما تلعب التغذية الراجعة دورًا مهمًا في تحسين 

 ملاء.والز  الأساتذةتعلم الطلاب من خلال ملاحظات 

اقعي:إإ-6  خصائصإأساليبإالتقويمإالو

تتسم أساليب التقويم الواقعي بعدد من الخصائص التي تميزها عن الأساليب التقليدية، أبرزها أنها 

تركز على أداء المتعلم في مواقف تعليمية حقيقية، وتعتمد على مهام مفتوحة النهاية، وتشجع على التفكير 

ا تتطلب من المتعلمين إنتاج أعمال ملموسة تعكس مدى فهمهم للمهارات الناقد وحل المشكلات، كما أنه

                                                                   

اقعيإبمرحلةإالتعليمإالأساسيةإفيإالمملكةإالأردنيةإالهاشميةمدىإتفعيلإاستراتيجياتإإ :محمد الراض ي وآخرون -1  ، مجلة جامعة  التقويمإالو

 .07، ص2019، 11، العدد 33جامعة النجاح الوطنية، المجلد  ،لعلوم النسانيةا النجاح للبحاث
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والمعارف، مثل كتابة تقارير أو تنفيذ مشاريع. كما أن التقويم الواقعي يعزز دور المتعلم كمشارك نشط في 

 1عملية التقويم من خلال التأمل الذاتي والتقويم الذاتي.

اقعيإ-7  : مبادئإأساليبإالتقويمإالو

أساليب التقويم الواقعي على مجموعة من المبادئ الأساسية التي تضمن فعاليتها، ومن أهم ترتكز 

هذه المبادئ: التركيز على المهام ذات المعنى التعليمي التي ترتبط بواقع المتعلم، ودمج التقويم بالتعلم بحيث 

تنوعة مثل ملفات النجاز، على أدوات م والاعتماد منفصلً يصبح جزءا من العملية التعليمية وليس إجراء 

والملاحظة، والعروض الشفوية، إضافة إلى مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين، وتشجيع التفكير التأملي 

 2والنقد الذاتي من قبل المتعلم.

 

                                                                   
 .221، ص 2014، دار المسيرة، عمان التقويمإالتربويإأسسهإوإجراءاتهإوتطبيقاتهالخليفة عبد الرحمن:  -1

اقعيإوأثرهاإفيإتحسينإنواتجإالتعلمالقحطاني سعيد بن علي:  -2  ، العدد 30، المجلة التربوية، جامعة الملك سعود، المجلد أساليبإالتقويمإالو

 .135، ص 2018، 2

 

 



 

 
42 

 

 الفصل الثاني ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الخلفية النظرية للدراسة

 

إخلاصةإالفصلإ

تناول هذا الفصل بالتفصيل مفهوم التقويم التربوي والتقويم الواقعي، حيث يوضح نشأتهما، 

فهما، خصائصهما، وأساليبهما. بدأ التقويم التربوي في الصين وانتقل لاحقا إلى أوروبا وأمريكا، ليتطور مع أهدا

الزمن ليشمل تقييم الأداء والسلوكيات، ويهدف إلى تحسين جودة التعليم، تشخيص المشكلات، وتقديم 

ائف اجتماعية وبيداغوجية حلول مناسبة. يتميز بالشمولية، الاستمرارية، ووضوح الأهداف، ويؤدي وظ

ومؤسساتية. أما التقويم الواقعي، فيهدف إلى تنمية مهارات الطلاب في حل المشكلات وتعزيز التقويم الذاتي، 

ا بالحياة الفعلية. رغم أهميته، 
ً
ويعتمد على التفاعل العملي والمهام الواقعية، مما يجعله أكثر شمولية وارتباط

نات وضعف التدريب. تشمل أساليبه التقويم بالأداء، التقويم بالتواصل، يواجه معوقات مثل نقص المكا

التقويم بالملاحظة، ومراجعة الذات، وكلها تهدف إلى تحسين استراتيجيات التدريس وتعزيز التفكير النقدي 

 يدية.لدى الطلاب، مما يجعل التقويم الواقعي أكثر فاعلية في تحسين جودة التعليم مقارنة بالأساليب التقل
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 :تمهيد

تعتبر مرحلة الجراءات المنهجية للدراسة خطوة لا غنى عنها في أدبيات الدراسات السوسيولوجية، وذلك 

قياسا لما تتضمنه المرحلة من خطوات تساعد الباحث في الوصول إلى نتائج موضوعية وأكثر دقة، حيث تتمثل 

ده على الاستخدام المنظم والدقيق للمعلومات المتعلقة أهمية هذه المرحلة في كونها تمكن الباحث وتساع

ببحث الموضوع المراد دراسته وإنجازه، وسنتعرض فيه هذا الفصل إلى مجالات الدراسة والمنهج المتبع فيها 

 ة.انات، وأخيرا خصائص عينة الدراسوكذا أساليب التحليل وعينة الدراسة وأدوات جمع البي

 منهجإالدراسةإ-أولا

طيع كل باحث الوصول الى نتائج علمية متعلقة بدراسته، لابد عليه من اتباع طريقة منظمة حتى يست

متسلسلة في البحث، أي يجب عليه إتباع المنهج العلمي الذي يتناسب وموضوعه، وذلك بغية الوصول الى 

عن المسلك أو  نتاج علمية حول دراسته والاجابة عن مختلف التساؤلات المطروحة فيها ، والمنهج هو عبارة

إالطريق الذي ينتهجه الباحث للوصول الى نتائج علمية حول موضوع دراسته.

وقد اعتمدنا في دراستنا هذه على المنهج الوصفي والذي يعرف على انه: دراسة وتحليل وتفسير الظاهرة 

بغية التوصل  المدروسة من خلال تحديد خصائصها وأبعادها وتوضيح وتحديد العلاقات القائمة فيما بينها،

 1.الى وصف علمي دقيق

ولكننا لم نكتفي بالوصف الجاف للظاهرة كما هي موجودة في ارض الواقع، بل تم استعمال  

الاجابة على التساؤلات الفرعية  لجأالاحصائيات والمؤشرات والنسب المئوية في الدراسة الميدانية من 

 والفرضيات.

 من خلال اتباع الخطوات التالية: وقد تم تطبيق المنهج الوصفي في دراستنا

 القيام بقراءة الادبيات النظرية والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة -

إالرئيس ي.القيام بتحديد اشكالية الدراسة من خلال طرح التساؤل  -

اهيمي التصوري والمف الطارالقيام بطرح التساؤلات الفرعية، وصياغة الفرضيات كما هو موضح في فصل  -

 للدراسة. 

وتحديدنا لعينة الدراسة في العينة العشوائية  الاستمارة،القيام باختيار أدوات جمع البيانات المتمثلة في  -

 العنقودية.
                                                                   

 .15، ص 2000، دار الفكر العربي، القاهرة، مناهجإالبحثإفيإالعلومإالاجتماعيةحامد زكريا:  -1
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 الوصول الى النتائج العامة للدراسة. -

 :الدراسةإالأساسيةإ-إثانيا

 .والبشري للدراسة: نقصد بمجالات الدراسة المجال المكاني والزمني مجالاتإالدراسة -  

: نظرا لموضوع الدراسة وهو التقويم الواقعي وصعوبات استخدام اساليبه في مرحلة التعليم المجالإالمكانيإ -أ

الابتدائي، وقع اختيارنا بطريقة متعمدة على ابتدائيات مدينة تبسه بالشرق الجزائري حيث تبلغ مساحتها 

نسمة حسب إحصائيات مديرية الصحة والسكان  694 289كلم، أما عدد سكانها فبلغ  13,878الجمالية 

، وكان هذا الاختيار لعدة أسباب منها أن مقر سكننا متواجد بهذه المدينة، 2022أكتوبر 09الأخير وذلك بتاريخ 

وما توفره هذه الخاصية من إيجابيات من حيث قلة الكلفة المادية من ناحية ومن ناحية أخرى ربح عامل 

سهل للباحث إجراء الدراسة الميدانية حتى دون رخصة من الدارة المستخدمة، بحيث  الوقت، وهذا ما

 .دراستها دون أي صعوبات أو عراقيل إدارية استطاعت الباحثة أن تجري 

، وفيما يلي وصف وجيز لهذه ولاية تبسة بلدية تبسة ابتدائية ب 424من أصل ( ابتدائيات 04حيث تم اختيار )

 .الابتدائيات

 بتدائيةإساكرإحسنا  - 

تحت الرمز  2004تقع ابتدائية ساكر حسن في منطقة جبل الأنوال بمدينة تبسة، وقد تم تأسيسها سنة 

عتبر هذه المؤسسة من الابتدائيات ذات الطابع شبه الحضري، وتتميز ببنية تحتية جيدة نسبيا، 127158
ُ
. ت

متر مربع مخصصة للبناء. وتبلغ طاقتها  1500مترا مربعا، منها  2550حيث تبلغ مساحتها الكلية حوالي 

ا، ما يجعلها من المؤسسات القادرة على استيعاب عدد معتبر من المتعلمين في الطور  296الاستيعابية 
ً
تلميذ

 .الابتدائي

 ابتدائيةإطرادإالسعيد -

تحمل الرمز و  1993بمدينة تبسة، وقد تم إنشاؤها سنة  1954تقع ابتدائية طراد السعيد بحي أول نوفمبر 

 200. تعد هذه المؤسسة من المدارس الابتدائية ذات الحجم المتوسط، حيث تبلغ طاقتها الاستيعابية 011202

قدر بـ 
ُ
متر مربع فقط مساحة مبنية، ما يعكس  100متر مربع، منها  900تلميذ. وتمتد على مساحة كلية ت

ذلك، فإنها تواصل أداء دورها التربوي ضمن  محدودية الفضاءات البنائية مقارنة بمساحتها العامة. ورغم

 .الحقل التعليمي المحلي
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 ابتدائيةإتريكيإلزهاريإبنإعثمان  - 

بمدينة تبسة، وهي من بين المؤسسات التعليمية  1954تقع ابتدائية تريكي لزهاري بن عثمان بحي أول نوفمبر 

. تبلغ طاقتها الاستيعابية 011201الرمز  ، وتحمل1985العريقة نسبيًا، حيث يعود تاريخ تأسيسها إلى سنة 

ا، ما يجعلها قادرة على تلبية حاجات عدد معتبر من المتعلمين في الطور الابتدائي 280حوالي 
ً
أما من  .تلميذ

مترًا مربعًا مخصصة للبناء، ما يعكس  540متر مربع، منها  1200حيث المساحة، فتبلغ مساحتها الجمالية 

 .ئية متوسطة تسهم في تهيئة ظروف تعليمية مقبولةتوفرها على مساحة بنا

إ:إضبطإعينةإالدراسةإ-

تلك الوحدات المستخرجة من مجتمع بحثي واحد، والتي تتوفر على تلك المتغيرات التي يريد  هيالعينة 

 1الباحث أن يدرسها، وقد تضم العينة وحدة معاينة واحدة، أو كل وحدات المعاينة.

متواجدة بهذه المدينة  ابتدائيات( 04ار العينة العمدية أو المقصودة وذلك باختيار )وقد قامت الباحثة باختي

 لقربهم من مسكن الطالبة مما يسهل الوصول إليهم، وعدد الأساتذة المسجلين بصفة منتظمة خلال 
ً
نظرا

 أستاذة وأستاذ موزعين على مجموع هذه 57، قد بلغ عددهم الجمالي 2024/2025السنة الدراسية 

إالابتدائيات.

إثالثا:إخصائصإالعينة

 :نوع التوظيف، الخبرة المهنية  الجنس،توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب  التالي يبينالجدول إإ

 

 

                                                                   

 .14، ص 2019، دار الهدى، الجزائر، الأسسإوالجراءاتإمناهجإالبحثإالعلمييل عبد الحكيم: بن جخ -1 
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إالدراسةإمتغيراتإحسبإالعينةإخصائصإيوضح(:إ01)إالجدولإ

إدإالطالبةالمصدر:إمنإاعدا

إالجنسإإالدراسةإحسبتوزيعإعينةإإ(:01الشكلإرقمإ)

 

إ
 

إالنسبة إالتكرار إالتوزيع
المتغيراتإ

اف إةيالديموغر

النسبةإ

إالمئوية
إالتكرار إالتوزيع

المتغيراتإ

افية إالديموغر

70 35 

إ

إمنإ أقل

إسنةإ16

إهنيةالخبرةإالم

 ذكرإ 14.0 7

 أنثى 86.0 43 الجنس

إالمجموع 57 100%

30 15 
سنةإ16

 فأكثر
26 52.0 

اطارإإفي

 الادماج

 نوعإالتوظيف

100% 57 

 لمجموعا

 
24 48.0 

إأساسإ على

 المسابقة

 المجموع 57 100%
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من افراد عينة الدراسة هم  %14من افراد عينة الدراسة هم من جنس الاناث، بينما  %86نرى أن  :الجنس -

من جنس الذكور، ويمكن لنا تفسير هذه المعطيات بإرجاعها الى  أن اغلبية الذكور يتوجهون نحو الحياة 

مباشرة بعد النجاح في شهادة البكالوريا، اذ نجد ان اغلب الذكور لا يقومون باستكمال دراستهم  المهنية

الجامعية، بل يتجهون الى الحياة العملية من خلال الالتحاق بمختلف القوات الامنية وغيرها، على عكس 

ول على مناصب عمل الاناث الذي نجدهن اكثر رغبة في استكمال مشوارهم التعليمي الجامعي بغية الحص

مستقبلية تتناسب ومؤهلاتهم العلمية، وفي هذا الخصوص نجد وجود توجه كبير من قبل الاناث الى المنظومة 

 التعليمية على اختلاف الاطوار )الابتدائي، المتوسط، الثانوي(.

 

إنوعإالتوظيفتوزيعإعينةإالدراسةإحسبإ(:إ02الشكلإرقمإ)

 
من افراد عينة  %48راد عينة الدراسة توظفوا عن طريق الادماج، بينما من اف %52نرى أن  :نوعإالتوظيف

الدراسة توظفوا عن طريق المسابقات، وهذا ما يمكن لنا تحليله بناءا على ان مناصب العمل التي يتم فتحها في 

ما جعل  اطار المسابقات على اساس الشهادة هي مناصب قليلة ، وتكون في فترات زمنية متباعدة نوعا ما، وهو

المؤسسات التعليمية تلجأ الى الاعتماد على الاساتذة المتعاقدين من اجل تغطية العجز الموجود في الطاقم 

التربوي، وبناءا على قرارات رئيس الجمهورية فب الثلاثة سنوات الماضية تم تثبيت الاساتذة المتعاقدين في 

ما جعل الاساتذة الذين تم ادماجهم أكبر من مناصبهم، وهو ما سمح بشغل عشرات الالاف من المناصب، م

 الاساتذة الناجحين في المسابقات التي تقام على اساس الشهادة.

إ
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إالخبرةإالمهنيةتوزيعإعينةإالدراسةإحسبإ(:إ03الشكلإرقمإ)

 

 من افراد %30سنة، بينما  16من افراد عينة الدراسة لديهم خبرة مهنية اقل من  %70نرى أن  :الخبرةإالمهنية

سنة فأكثر، وهذا ما يمكن لنا تفسيره بناءا على نتائج السؤال  16عينة الدراسة لديهم خبرة مهنية تقدر بـ 

السابق المتعلق بنوع التوظيف، حيث نجد بأن هناك مدة زمنية طويلة لم يتم فيها فتح مسابقات توظيف على 

ادة سابقا يمتلكون خبرة طويلة، اساس الشهادة، وهو ما جعل الاساتذة الذين توظفوا على اساس الشه

مقارنة مع الاساتذة الذين تم ادماجهم الذين خبرتهم المهنية ما بين القليلة والمتوسطة نوعا ما، كما يمكن 

 ا الميدانية.اعتبار هذه النتيجة بمثابة مؤشر على وجود تفاوت في الفئات العمرية للساتذة في مدراس دراستن

إ:إأدواتإجمعإالبياناترابعا

إالاستبيان:-أ

يعتبر الاستبيان من أهم وأكثر ادوات جمع البيانات استخداما في الدراسات والبحوث الاجتماعية، 

ترسل  استمارةويعرف الاستبيان على انه: مجموعة من الاسئلة المرتبة حول موضوع معين يتم وضعها في 

 1 على أجوبة عن الأسئلة الواردة فيها.للشخاص المعنيين بالبريد أو يجري تسليمها باليد تمهيدا للحصول 

بعدة خطوات، حيث أنه في البداية تم كتابة النسخة الاولية،  الاستبيان استمارةوقد مرت عملية بناء 

وعرضها على المشرف من أجل إبداء ملاحظاته وتعديلاته، وفي المرحلة الموالية تم تعديلها بناءا على ملاحظات 

لقيام بتوزيعها على عدد من المحكمين، وبعد استرجاعها من التحكيم، تم الاخذ المشرف، وبعد موافقته تم ا

                                                                   
 .269، ص 2009، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، المنهجإالعلميإوتطبيقاتهإفيإالعلومإالاجتماعيةأبراش إبراهيم:  -1
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ومن ثم وحذف البعض منها،  بكل اراءهم وتعديلاتهم المقترحة من خلال تعديل بعض الاسئلة واعادة صياغتها

تمارة اس 57وضع الاستبيان في نسخته النهائية المعدة للتوزيع على افراد عينة الدراسة، حيث تم توزيع

 استبيان.

 سؤال على النحو التالي: 43محاور تضم  05وقد تم تقسيم استمارة الاستبيان الخاصة بموضوعنا الى 

  عبارات 03: البيانات الشخصية؛ والذي ضم المحورإالاولإ

 . عبارات 10، والذي ضم الأول بعد : متعلق بالالمحورإالثاني

 .عبارات 10م والذي ض ،الثانيبعد بال: متعلق المحورإالثالث

 .عبارات 10والذي ضم  ،الثالثبعد بال: متعلق المحورإالرابع

 .عبارات 10والذي ضم  ،الرابعبعد : متعلق بالالخامسالمحورإ

درج وفق الفئات يمثلإتوزيع:إ02))جدولإ
ّ
إالاستبانة في المستخدم الثلاثي الت

إمدىإالمتوسطاتإالبديلإالفئات

 66,1 -00,1 ضعيفة درجة موافق الفئة الأولى

 32,2 -66,1 متوسطة بدرجة موافق الثانية الفِئة

 00,3 -32,2  بدرجة مرتفعة موافق الثالثة الفِئة

إإللدراسة:إةالخصائصإالسيكوإمتريإ-ب

التقويم الواقعي وصعوبات استخدام أساليبه في  ةللاستمار  ةللتعرف على الخصائص السيكو متري

 :حثة بحساب الصدق والثبات للاستمارة كمايليمرحلة التعليم الابتدائي قامت البا

كان قادرا على قياس ما وضع من اجله وتوجد عدة طرق للتحقق من صدق  إذاصادقا يعد المقياس  الصدق:إ-

 )صدق المحكمين( الصدق الظاهري  على،الأداة، وقد اعتمدت الباحثة في دراستها 

إالظاهريإإ- ولية، قامت الباحثة بعرضها على مجموعة من : بعد إعداد الاستمارة في صورتها الأ الصدق

الأساتذة الجامعيين المتخصصين في ميادين علم الاجتماع وعلم اجتماع التربية، وذلك بغرض التأكد من 

سلامة صاغة العبارات ومدى ملائمتها لأهداف الدراسة وتم اختيار المحكمين من كلية العلوم الانسانية 

 ن( محكمي06، وبلغ عددهم ستة )-تبسة –ريد عبد المجيد بولحاف الدير والاجتماعية بالقطب الجامعي د

 موزعين كمايلي:
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إالمحكمينإة(:إقائمةإالأساتذ03الجدولإرقمإ)

 التخصص  الرتبة العلمية الاسم واللقب 

 علم اجتماع تربية -ب–أستاذ محاضر  حافي فاطمة 

 علم اجتماع تربية -أ–أستاذ محاضر  خوني وريدة

 علم اجتماع تربية أستاذ تعليم عالي  ضرة براك خ

 علم اجتماع  -أ–أستاذ محاضر  بن زاوي ابراهيم

 علم اجتماع   -ب–أستاذ محاضر بولبازين حنان

 علم اجتماع تنظيم وعمل  -ب– رأستاذ محاض سليمي نعيمة

 روط التالية:تمت استشارة هؤلاء الاساتذة من أجل أخذ آرائهم حول الاستمارة من خلال توفر الش

 التأكد من سلامة العبارات من حيث السلامة اللغوية. -

 التحقق من صلاحية كل فقرة لقياس الهدف الذي وضعت من أجله. -

 فحص مدى ارتباط كل عبارة بالبعد المراد قياسه. -

 تقديم أي ملاحظات أو اقتراحات أو إضافات يراها مناسبة لفقرات الاستمارة. - 

إحسبإالمحكمينإصدقإالبياناتإيبرزإإ(:04)جدولإ

عددإ

إالبنود

يقيسإ

nإإ

لاإ

يقيسإ

n'إ

مستوىإصدقإ

إكلإبند

عددإ

إالبنود

يقيسإ

nإإ

لاإ

يقيسإ

n'إ

مستوىإصدقإ

إكلإبند

01 6 0 1 21 6 0 1 

02 6 0 1 22 6 0 1 

03 6 0 1 23 6 0 1 

04 6 0 1 24 6 0 1 

05 4 2 0.33 25 6 0 1 

06 4 2 0.33 26 6 0 1 

07 4 2 0.33 27 6 0 1 

08 4 2 0.33 28 6 0 1 
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09 6 0 1 29 6 0 1 

10 6 0 1 30 6 0 1 

11 6 0 1 31 6 0 1 

12 6 0 1 32 6 0 1 

13 6 0 1 33 6 0 1 

14 6 0 1 34 6 0 1 

15 6 0 1 35 6 0 1 

16 6 0 1 36 6 0 1 

17 6 0 1 37 4 2 0.33 

18 6 0 1 38 4 2 0.33 

19 6 0 1 39 4 2 0.33 

20 6 0 1 40 4 2 0.33 

تقوم بجمع مستوى صدق كل سؤال مقسومة على عدد  الاستبانةولحساب النسبة المئوية الخاصة بثبات 

 ، وتكون كالتالي:100البنود * 

(34.54 /40 * )100 =0.86*100 =86% 

 وهذا ما يجعل استمارتنا معدة للتطبيق النهائي على افراد عينة الدراسة.

 

 

 

 

 

 رجة ثبات الاستمارة من خلال الاعتماد على معامل ألفا كرومباخاعتمدت الباحثة في تقدير د الثبات:

إالأداة في الثبات قيم توزيعإ(:إيبين05)الجدولإ
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 الثبات قيمة العبارات عدد البعد الرقم

 84,0 10 الصعوبات المتعلقة بالأستاذ 1

سيةالصعوبات المتعلقة بالدارة المدر  2  10 82,0 

 83,0 10 الصعوبات المتعلقة بالتلميذ 3

اديةالصعوبات المتعلقة بالمكانات الم 4  10 77.3 

إ:بيانكيفيةإتطبيقإالاستإ-

جملة من الجراءات المنهجية قبل الشروع في تطبيق الاستمارة على أفراد عينة  ةالباحث تتخذا

البحث، وذلك بهدف ضبط الظروف المحيطة بالبحث الميداني وضمان الحصول على بيانات دقيقة 

 :هذه العملية وفق الخطوات التالية تنفيذية. وقد تم وموضوع

 استمارة فقط،  57تم استرجاع و  - "ا يعملون في أربع ابتدائياتستاذأ 57تم توزيع الاستمارة على 

تم اختيار هذه العينة قصد تمثيل مختلف الممارسات والتجارب الميدانية المتعلقة باستخدام أساليب  -

 .حلة الابتدائية. وبعد الانتهاء من التطبيقالتقويم الواقعي في المر 

جرى تطبيق الاستمارة بطريقة فردية داخل المؤسسات التربوية، بالتنسيق مع الدارات المدرسية، 

وذلك خلال الفترات الصباحية لما توفره هذه الفترة من ظروف مناسبة تسمح للساتذة بالتركيز والجابة بهدوء 

 .يميةبعيدا عن ضغط المهام التعل

أن الاستمارة تندرج ضمن إطار  دةالدراسة للساتذة المبحوثين، مؤكعلى توضيح الهدف من  ةالباحث تحرص

ستخدم لأغراض علمية فقط، مع ضمان سرية المعلومات وعدم تبحث علمي أكاديمي، وأن جميع المعطيات س

 .الكشف عن هوية المشاركين

وية حول كيفية الجابة عن فقرات الاستمارة، مع على تقديم توضيحات كتابية وشف ةالباحث تعمل

تقديم شروحات إضافية عند الحاجة، لضمان فهم دقيق لبنود الأداة البحثية وتفادي التأويل الخاطئ 

 .للسئلة

 ةالباحث تاستغرقت عملية تطبيق الاستمارة في كل مؤسسة تعليمية حوالي ساعة واحدة، وقد حرص

ترام المتبادل مع أفراد العينة من أجل تحفيزهم على التفاعل اليجابي وتقديم على توفير جو من الثقة والاح

 .إجابات صادقة وموضوعية

للإجابة عن أسئلة الدراسة الحالية تم الاعتماد على :إخامسا:إالأساليبإالاحصائيةإالمستخدمةإفيإالدراسة

إالاحصائية التالية: بمن خلال استخدام الأسالي spssالحزم الاحصائية للعلوم الاجتماعية 

 حساب التكرارات. -
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 النسب المئوية. -

 المتوسطات الحسابية. -

 المعياري، والرتب لاستجابات أفراد العينة في كل بعد من أبعاد الأداة والقيم الكلية. فالانحرا -

 لحساب  الفروق في استجابات افراد عينة الدراسة. t-testاختبار  -

إ

    

إ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

إخلاصةإالفصلإ
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لقد تم التطرق في هذا الفصل، فصل الجراءات المنهجية للدراسة، إلى مجالات الدراسة من المجال 

الى ماي  2024ابتدائيات ببلدية تبسة، المجال الزماني والذي يمتد من نوفمبر  04المكاني والذي يتمثل في 

الابتدائيات الاربعة ببلدية، وكذا تناول المنهج الموظفين في  الأساتذة، أما المجال البشري فيتمثل في 2025

الاستبيان، ومن ثم  استمارةالمعتمد والذي كان المنهج الوصفي، مع توضيح أدوات جمع البيانات المعتمدة من 

 .الى مجتمع الدراسة والعينة.إلى الأساليب الحصائية المستخدمة في دراستنا، وأخيرا تم التطرق  التطرق 

ذا الفصل سيساعدنا في دراستنا الميدانية واستخلاص النتائج وتحليها في الفصل ناوله في هكل ما سبق ت   

 الموالي.

إ

 



 

 

 الفصل الرابع:

 تحليل وتفسير نتائج الدراسة ومناقشتها

 تمهيد 

 انيةأولا: عرض ومناقشة نتائج الدراسة الميد

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الاولى -1

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية -2

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة -3

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة -4

 ثانيا: اختبار الفرضيات

 اختبار الفرضية الاولى -1

 اختبار الفرضية الثانية -2

 اختبار الفرضية الثالثة -3

 النتائج العامةا: ثالث

 رابعا: مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الدراسات السابقة

 خلاصة الفصل 
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إتمهيد 

يعد تحليل نتائج الدراسة خطوة أساسية لفهم العوامل الاجتماعية والثقافية التي تؤثر في استخدام 

 عرض نتائج الدراسة الميدانية أساليب التقويم الواقعي داخل المدرسة الابتدائية. وفي هذا الف
ً
صل، سيتم أولا

كما جاءت في الاستبيانات، ثم تفسيرها وتحليلها في ضوء الأطر السوسيولوجية ذات الصلة، مع التوقف عند 

دلالاتها التربوية والاجتماعية. بعد ذلك، سيتم مناقشة هذه النتائج من خلال مقارنتها بالدراسات السابقة، 

ه التلاقي والاختلاف، وتسليط الضوء على الخصوصيات المحلية التي تؤطر ظاهرة بغرض الكشف عن أوج

 .التقويم في سياق التعليم الابتدائي

إأولا:إعرضإومناقشةإنتائجإالدراسةإالميدانية

إعرضإومناقشةإنتائجإالفرضيةإالاولىإ-1

الصعوباتإإتإبعد(:إيبينإالمتوسطإالحسابيإوالانحرافإالمعياريإودرجةإوترتيبإعبارا06الجدولإ)

إ.بالأستاذ المتعلقة

 العبارة الرقم

افقة إدرجةإالمو

x  Σ إالترتيب الدرجة إضعيفةإمتوسطةإمرتفعة

Fi % fi % Fi % 

04 

 على أتحصل لا

 في الكافي التدريب

 استراتيجيات مجال

اقعي التقويم  الو

 4 متوسطة 0.535 2.20 6 03 68 34 26 13

05 

 عدأبت نفس ي أجد لا

 التقويم عن

اقعي  تصميم لأن الو

 مني يتطلب مهامه

إكبير وجهد زقت

17 34 23 46 10 20 2.14 0.729 

 متوسطة

8 
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06 

 الحجم كثافة

 للتدريس الساعي

 عن أتغيب يجعلني

 اللقاءات حضورإ

إالتكوينية

26 52 12 24 12 24 2.28 0.834 

 متوسطة

3 

07 

 أساليب أفضل

 التقليدية التقويم

 سهولتها بسبب

إمعاييرها ووضوح

21 42 22 44 7 14 2.28 0.701 

 متوسطة

2 

08 

 إدارة في صعوبة أجد

 تطبيق عند الوقت

 المعتمد الأسلوب

إالعلمي الأداء على

17 34 25 50 8 16 2.18 0.691 

 متوسطة

6 

09 

 بعض أتلقى

 في الصعوبات

 أسلوب توظيف

 القائم الأداء تقويم

 الملاحظة على

إالصفية

17 34 22 44 11 22 2.12 0.746 

 متوسطة

10 

10 

 أي على أتحصل لا

افز من نوع  الحو

 تطبيق عند

 تقويم استراتيجية

 على القائم الأداء

إالصفية الملاحظة

20 40 19 38 11 22 2.18 0.774 

 متوسطة

7 
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11 

 الأعباء كثرة

 تعيقني التدريسية

 تطبيق على

 مراجعة إستراتيجية

إالذات

19 38 22 44 9 18 2.20 0.728 

 سطةمتو 

5 

12 

 المستمر التكوين

 في يساهم لا للأستاذ

 أساليب على التعرف

 الحديثة التقويم

17 34 17 34 16 32 2.02 0.820 

 متوسطة

9 

13 

 التلاميذ عدد زيادة

 الدراس ي الصف في

 تطبيق على تعيقني

 التقويم إستراتيجية

إالتواصل على المبني

27 54 17 34 6 12 2.42 0.702 

 مرتفعة

1 

 // متوسطة 2570. 2.20إطإالعامالمتوس

 نلاحظ من خلال نتائج الجدول مايلي:

  يلي:الجدول أعلاه ما  عليها فينلاحظ من خلال المعطيات الرقمية المتحصل 

ومتوسط  %68(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 4في العبارة رقم )_1

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.53وسط، وانحراف معياري يقع في المجال المت 2.20حسابي 

هذا لان  الواقع، التقويم استراتيجيات مجال في الكافي التدريب على ، بمعنى ان أحيانا لا يتحصلالأساتذة

 متوسطة.بدرجة  الفئة موافقاغلب الجابات تصب في 

والتي يمكن اعتبارها  الأساتذةرامج التدريبية التي يخضع لها وهذا ما يمكن لنا تفسيره بإرجاعه الى طبيعة الب

برامج تدريبية سطحية لا تؤهلهم الى تعلم كل ما يتعلق باستراتيجيات التقويم الواقع، وهذا ما يستوجب 

عليهم البحث عن المزيد من المعلومات حول هذه الاستراتيجيات، أي بمعنى القيام بالتكوين الذاتي حتى تعزز 

 دراتها ومهاراتها في مجال التقويم الواقعي.من ق
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، ومتوسط % 46(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 5_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.72يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.14حسابي 

 وجهد وقت مني يتطلب مهامه تصميم لأن الواقعي التقويم عن أبتعد نفس ي أجدما ا ، بمعنى ان أحيانالأساتذة

 متوسطة.بدرجة  الفئة موافقكبير، هذا لان اغلب الجابات تصب في 

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بإرجاعه الى عدة عوامل مثل قلة مدة الحصة الدراسية الواحدة والتي تجعل 

كل ما هو مبرمج في المقررات الدراسية بالطريقة الصحيحة، اضافة الى ضعف  غير قادرين على تنفيذ الأساتذة

 .04فيما بالتقويم الواقعي وهذا مثلما تم التوصل اليه في العبارة السابقة رقم  الأساتذةقدرات ومهارات 

سط حسابي ومتو  %52(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 6في العبارة رقم ) _

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.83يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري 2.28

التكوينية، هذا لان  اللقاءات حضور  عن أتغيب يجعلني للتدريس الساعي الحجم ، بمعنى أن كثافةالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقاغلب الجابات تصب في 

أهمية للقاءات التكوينية، وعدم وجود صرامة في متابعة ما  الأساتذةفسيره بعدم ايلاء وهذا ما يمكن لنا ت

إضافة الى ان الحجم الساعي الكثيف يعتبر  عنها،وهو ما يجعلهم يتغيبون  التكوينية،مدى الالتزام باللقاءات 

س وفق الحجم الساعي بتقديم الدرو  الأساتذةعائق أمام متابعة اللقاءات التكوينية بسبب ضرورة التزام 

 الكامل.

ومتوسط  %44(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 7في العبارة رقم ) _

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.70يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.28حسابي 

معاييرها،  ووضوح سهولتها بسبب التقليدية التقويم لون أساليبأحيانا ما يفض الأساتذة، بمعنى أن الأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقهذا لان اغلب الجابات تصب في 

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بصعوبة اساليب التقويم الحديثة والتي تتطلب امتلاك مهارات وقدرات ومعارف 

خاصة القدامى  الأساتذةعلى  يستعص يو الامر الذي تقديمه بصورة مثالية، وه الأساتذةكبيرة حتى يستطيع 

منهم بسبب عدم قدرتهم على مواكبة التطورات الحاصلة في هذا المجال، على عكس اساليب التقويم 

 التقليدية التي أصبحت سهلة لهم بسبب امتلاكهم خبرة كبيرة في التعامل معها نتيجة طول خبرتهم الدراسية.

ومتوسط  %50ن البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية (: نجد ا8في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.69يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.18حسابي 
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 الأداء على المعتمد الأسلوب تطبيق عند الوقت إدارة في صعوبة احيانا ما يجدون  الأساتذة، بمعنى أن الأساتذة

 متوسطة.بدرجة  الفئة موافقالعلمي، هذا لان اغلب الجابات تصب في 

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بإرجاعه الى عدة عوامل تربوية مثل كثرة عدد التلاميذ في الفوج، وهو ما يجعل 

ص عدد يجدون صعوبة في تطبيقه بسبب كثرة العدد وقلة الوقت، أي بمعنى لا بد من القيام بتقلي الأساتذة

التلاميذ في الفوج الواحد أو زيادة وقت الحصص التعليمية، حتى يتم التغلب على هذا المشكل الذي يعيق اداء 

، اضافة الى صعوبة هذا الاسلوب المعتمد على الاداء العملي والذي يتطلب إليهملمهامهم المسندة  الأساتذة

 حتى يستطيعون تطبيقه بالطريقة الصحيحة. لمهارات وامكانيات ومعارف كبيرة الأساتذةضرورة امتلاك 

ومتوسط  %44(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 9_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.74يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.12حسابي 

 على القائم الأداء تقويم أسلوب توظيف في الصعوبات حيانا ما يتلقون بعضأ الأساتذة، بمعنى أن الأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقالصفية هذا لان اغلب الجابات تصب في  الملاحظة

يتطلب  لأنهالصفية  الملاحظة على القائم الأداء تقويم أسلوب وهذا ما يمكن لنا تفسيره بصعوبة توظيف

التلاميذ في الصف، وهو الامر الغير متاح في اغلب الحجرات الدراسية في وجود عدد مثالي معين من 

المؤسسات التعليمية، كما أن تلاميذ الطور الابتدائي يمتازون بكثرة النشاط والحيوية وهو ما يجعل هناك 

 صعوبات في التحكم فيهم، مما يجعل هناك صعوبة في تطبيق الاسلوب السابق ذكره.

 ومتوسط 40% (: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية10_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.77يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.18حسابي 

 الأداء تقويم استراتيجية تطبيق عند الحوافز من نوع أي على لا يتحصلون  الأساتذة، بمعنى ان الأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقالصفية، هذا لان اغلب الجابات تصب في  الملاحظة على القائم

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بإرجاعه الى طبيعة العمل في المؤسسات التعليمية والتي لا تعتمد على نظام 

الوزارة في شكل لوائح الحوافز والمكافآت، وهذا لان طريقة العمل وكل ما يتعلق به يتم شرحه من قبل 

 وقوانين ولا دخل للمؤسسة في ذلك.

ومتوسط  % 44(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 11_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.72يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.20حسابي 
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الذات،  مراجعة استراتيجية تطبيق على الأساتذةأحيانا ما تعيق  التدريسية الأعباء ى أن كثرة، بمعنالأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقهذا لان اغلب الجابات تصب في 

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بان الاعباء التدريسية تأخذ معظم وقت الحصص التعليمية نظرا لكثافة المحتوى 

غير قادرين  الأساتذةواد التعليمية خاصة بعد تطبيق مناهج الجيل الثاني، وهو ما جعل التعليمي الخاص بالم

تتطلب وجود وقت كبير نظرا لكبر عدد التلاميذ في الفوج الدراس ي  لأنهاعلى القيام بعملية مراجعة الذات، 

 الواحد.

ومتوسط  % 34ة بنسبة مئوية (: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسط12_في العبارة رقم ) 

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.82يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.02حسابي 

الحديثة، هذا  التقويم أساليب على التعرف في ميساه أحيانا ما للستاذ المستمر ، بمعنى أن التكوينالأساتذة

 بدرجة متوسطة. فقالفئة موالان اغلب الجابات تصب في 

تكون  والتي، الأساتذةوهذا ما يمكن لنا تفسيره اعتمادا على مواضيع التكوين المستمر الذي يخضع له 

مواضيع ذات علاقة بالتطورات الحاصلة في المجال التعليمي من جهة، اضافة الى انها تكون متعلقة 

ضرورة تدارك هذه النقائص، وهو الامر  في اداء مهامهم وهو ما يستوجب الأساتذةبالنقائص التي تواجه 

 الذي جعل التكوين المستمر هو البديل الوظيفي الناجح الذي يحقق لنا ذلك.

ومتوسط  % 54(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 13_في العبارة رقم )

دل انه هناك تباين ضعيف في استجابات ي وهذا 0.72يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.42حسابي 

 التقويم استراتيجية تطبيق على الأساتذةتعيق  الدراس ي الصف في التلاميذ عدد ، بمعنى أن زيادةالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقالتواصل، هذا لان اغلب الجابات تصب في  على المبني

، حيث الأساتذةر كبير على طبيعة التواصل بينهم وبين وهذا ما يمكن لنا تفسيره بأن عدد التلاميذ لديه تأثي

والعكس صحيح، لان كبر  الأساتذةانه كلما كان عدد التلاميذ كبير كلما زادت صعوبة التواصل بينهم وبين 

 يجدون صعوبة في التحكم في مجريات سير الحصص داخل القسم. الأساتذةعدد التلاميذ يجعل 
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إضيةإالثانيةعرضإومناقشةإنتائجإالفرإإ-2

الصعوباتإإ(:إيبينإالمتوسطإالحسابيإوالانحرافإالمعياريإودرجةإوترتيبإعباراتإبعد07الجدولإ)

إ.بالدارةإالمدرسية المتعلقة

الرإ

 قم
 العبارة

افقة إدرجةإالمو

x  Σ إالترتيب الدرجة إضعيفةإمتوسطةإمرتفعة

Fi % fi % Fi % 

14 

 المدرسية الدارة توفر لا

 لتنفيذ للأساتذة اللازم قتالوإ

 التقويم استراتيجيات

اقعي  .الو

 4 متوسطة  0.744 2.24 18 9 40 20 42 21

15 

 رؤية إلى المدارس بعض تفتقر

 التقويم دمج تدعم واضحة

اقعي  العملية في الو

إ.التعليمية

24 48 19 38 7 14 2.34 0.717 

 مرتفعة 

1 

16 

 بمتابعة المدرسة إدارة تهتم لا

 التقويم ستراتيجيةا تطبيق

إ.المشكلات بحل

26 52 13 26 11 22 2.30 0.814 
 متوسطة 

2 

17 

بصفةإ المدرسة مدير يوجه

 للأساتذة انتقادات مستمرة

 اسلوب يعتمدونإ الذين

إ.والشطب الرصد قائمة

12 24 31 62 7 14 2.10 0.614 

 متوسطة 

9 

18 

 الأدوات المدرسة إدارة توفر لا

 ةيجياسترات اللازمةإلتطبيق

إ.بالأقران التقويم

22 44 20 40 8 16 2.28 0.730 
 متوسطة 

3 
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19 

 إلا المدرسة تهتمإإدارة لا

 الدراس ي التحصيل بنتائج

إ.للتلاميذ

20 40 19 38 11 22 2.18 0.774 
 متوسطة 

6 

20 

 على المدرسة إدارة تشجع لا

 الورقة استراتيجيات تطبيق

إ.والقلم

17 34 25 50 8 16 2.18 0.691 
 وسطة مت

5 

21 

 المدرسية اللوائح تعيق

 تنفيذ من الأساتذة الحالية

إالأدوار ولعب المحاكاة أنشطة

17 34 22 44 11 22 2.12 0.746 
 متوسطة 

8 

22 

 لدى فعالة آليات غياب

 من تتابع لمدرسية الدارة

 تطبيق جودة خلالها

 التقويم استراتيجيات

اقعي  .الو

15 30 26 52 9 18 2.12 0.689 

 طة متوس

7 

23 

 إدارة بين التعاونإ ضعف

 تصميم في والأساتذة المدرسة

 شاملة تقويم خطط وتنفيذ

إ.ومتكاملة

16 32 23 46 11 22 2.10 0.735 

 متوسطة 

10 

 // متوسطة 2870. 2.19إالمتوسطإالعام

 نلاحظ من خلال نتائج الجدول مايلي:

  يلي:ل أعلاه ما الجدو  عليها فينلاحظ من خلال المعطيات الرقمية المتحصل 

ومتوسط  %42(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 14في العبارة رقم )_1

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.74يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.24حسابي 

ي، الواقع التقويم استراتيجيات لتنفيذ للساتذة للازما الوقت المدرسية لا توفر ، بمعنى ان الدارةالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقهذا لان اغلب الجابات تصب في 
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وهذا ما يمكن لنا تفسيره بأن توقيت الحصص والحجم الساعي للساتذة لا تتحكم فيه الادارة المدرسية 

ي موضوح للساتذة وفق المراسيم )إدارة المؤسسات التعليمية(، بل أن توقيت الحصص والحجم الساع

 على المستوى الوطني. الأساتذةيطبق على كافة  لأنهالوزارية والتي لا تستطيع الادارة المدرسية تغيره 

، ومتوسط % 48(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 15_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.71انحراف معياري يقع في المجال المرتفع، و  2.34حسابي 

التعليمية،  العملية في الواقعي التقويم دمج تدعم واضحة رؤية إلى تفتقر المدارس ، بمعنى ان بعضالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقهذا لان اغلب الجابات تصب في 

لواقعي هي من العمليات الحديثة التي لا تزال غامضة لدى وهذا ما يمكن لنا تحليله بأن عملية التقويم ا

)الادارات المدرسية(، وهو ما نتج عنه وجود صعوبات  بالمدارسالادارية الخاصة  والاجهزة الأساتذةالعديد من 

في دمجها في العملية التعليمية، لان عند دمجها في الوضع الراهن فإن ذلك سنعكس سلبا على أداء التلاميذ 

 هذا التقويم الواقعي.وفق 

، ومتوسط % 52(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 16_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.81يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.30حسابي 

، هذا لان اغلب .المشكلات بحل التقويم استراتيجية تطبيق عةتهتم بمتاب لا المدرسة ، بمعنى ان إدارةالأساتذة

 بدرجة متوسطة.  الفئة موافقالجابات تصب في 

 استراتيجية وهذا ما يمكن لنا تحليله بأن عمل ادارة المدرسة لا يتمثل في مراقبة ومتابعة العلمين اثناء تطبيق

 تش ي التربية ولا دخل لدارة المدرسة في ذلك.المشكلات، لان هذه المهمة تدخل ضمن مهام مف بحل التقويم

، ومتوسط % 62(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 17_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.61يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.10حسابي 

 اسلوب يعتمدون  الذين للساتذة انتقادات بصفة مستمرة يوجه درسة أحيانا ماالم ، بمعنى مديرالأساتذة

 بدرجة متوسطة.  الفئة موافقوالشطب، هذا لان اغلب الجابات تصب في  الرصد قائمة

 الأساتذةوهذا ما يمكن لنا تحليله بأنها تمثل لنا صورة تعكس انعكاس للصراع الرمزي القائم بين المدراء و 

سة، حيث ان المدير وبحكم وظيفته يحاول تحديد انماط معينة من الاساليب الحديثة التي تواكب داخل المدر 

 والشطب،  الرصد قائمة مثل اسلوبالتطورات، على عكس الاساتذة الذيم يعتمدون على اساليب تقليدية 
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، ومتوسط % 44 (: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية18في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.73يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.28حسابي 

بالأقران، هذا لان  التقويم استراتيجية اللازمة لتطبيق الأدوات توفر لا المدرسة ، بمعنى ان إدارةالأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقاغلب الجابات تصب في 

على تطبيق  الأساتذةوهذا ما يمكن لنا تحليله بأن المدرسة لا تتوفر على الامكانيات التي تسمح لها بمساعدة 

استراتيجياتهم التعليمية المختلفة، وهذا ما يعكس وجود خلل وظيفي فيما يتعلق بعملية التخطيط التربوي، 

 التلاميذ، ويقلل من نسب ابتكارهم وابداعهم. مما يؤدي الى التأثير السلبي على جودة التفاعل والتقييم بين

، ومتوسط % 40(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 19_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.77يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.18حسابي 

للتلاميذ، هذا لان اغلب الجابات  الدراس ي التحصيل بنتائج تهتم إلا لا المدرسة ة، بمعنى ان إدار الأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقتصب في 

وهذا ما يمكن لنا تحليله بأن المؤسسة تعتمد على نتائج التحصيل الدراس ي للتلاميذ من اجل القيام بعملية 

عمال من قبل ادارة المدارس، حيث انه يتم اعتبار هذه تقييم شاملة، لان مديرية التربية تتطلب مثل هذه الا 

 النتائج بمثابة مؤشرات لتقييم المنظمة التربوية بصفة عامة من قبل الجهات المعنية.

، ومتوسط % 50(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 20_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.69سط، وانحراف معياري يقع في المجال المتو  2.18حسابي 

والقلم، هذا لان اغلب الجابات  الورقة استراتيجيات تطبيق تشجع على لا المدرسة ، بمعنى ان إدارةالأساتذة

إبدرجة متوسطة. الفئة موافقتصب في 

طورات الحاصلة في القطاع التربوي، من خلال وهذا ما يمكن لنا تحليله بأن ادارة المؤسسة تحاول مواكبة الت

وجود توجه واضح من قبل الوزارة نحو استعمال الرقمنة في كافة الاستراتيجيات سواء الادارية أو التعليمية 

 من خلال وجود بعض المدارس النموذجية التي تعتمد على التدريس بالألواح الذكية.

، ومتوسط % 44ر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية (: نجد ان البديل الأكث21_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.74يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.12حسابي 

 ولعب المحاكاة أنشطة تنفيذ من الأساتذة أحيانا ما تعيق الحالية المدرسية ، بمعنى أن اللوائحالأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقذا لان اغلب الجابات تصب في الأدوار، ه
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وهذا ما يمكن لنا تحليله بأن هناك تناقض بين الطار التنظيمي الرسمي للمؤسسة التعليمية ومتطلبات 

التجديد البيداغوجي، حيث ان اللوائح المدرسية الحالية يمكن اعتبارها بمثابة ممارسات بيروقراطية تشكل 

 خاصة الحديثة منها. إليهملمختلف مهامهم المسندة  الأساتذةاء عائق أمام اد

، ومتوسط % 52(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 22_في العبارة رقم ) 

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.68يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.12حسابي 

 تطبيق جودة خلالها من تتابع المدرسية الدارة لدى فعالة لآليات ، بمعنى أن هناك غيابذةالأسات

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقالواقعي، هذا لان اغلب الجابات تصب في  التقويم استراتيجيات

ابة وهي التي وهذا ما يمكن لنا تفسيره بأن الادارة المدرسية مازالت تعتمد على الاساليب التقليدية في الرق

اثبتت عدم نجاعتها مع الاستراتيجيات الحديثة، اضافة الى أن ذلك يعكس لنا فشل الادارة المدرسية في 

 مواكبة التطورات الحديثة.

، ومتوسط % 46(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 23_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.73وسط، وانحراف معياري يقع في المجال المت 2.10حسابي 

 خطط وتنفيذ تصميم في والأساتذة المدرسة إدارة بين لتعاون ق با، بمعنى أن هناك ضعف فيما يتعلالأساتذة

إومتكاملة، هذا لان اغلب الجابات تصب في الفئة موافق بدرجة متوسطة. شاملة تقويم

تفسيره باعتباره يشكل صورة من صور وجود الصراع التنظيمي داخل المدرسة، مما ينعكس وهذا ما يمكن لنا 

سلبا على المناخ التنظيمي داخل المدرسة، مما يؤدي الى التأثر السلبي على التلاميذ وقدرتهم على الاستيعاب 

 المستقبلي.
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إعرضإومناقشةإنتائجإالفرضيةإالثالثةإ-3

 الصعوباتإحسابيإوالانحرافإالمعياريإودرجةإوترتيبإعباراتإبعد(:إيبينإالمتوسطإال08)الجدولإ

إ.الخاصةإبالتلميذ

 العبارة الرقم

افقة  درجةإالمو

x  σ إالترتيب الدرجة إضعيفةإمتوسطةإمرتفعة

Fi % fi % Fi % 

24 
 مهــام تنفيــذ فـــي صــعوبات التلاميــذ بعـــض يواجــه

 الذاتي فالوص على القائم الأداء تقويم استراتيجية
 2 مرتفعة  0.676 2.46 10 5 34 17 54 28

25 
 للتقـويم ضـرورية مهـارات إلـى التلاميـذ مـن العديـد يفتقـر

 .والتحليل الذاتي التعبير على القدرة مثل الواقعي
 3 مرتفعة  0.644 2.44 8 4 40 20 52 26

26 
 عنــد التــردد أو الخجــل مــن التلاميــذ بعــض يعــاني

 .الشفوي  العرض تتطلب أنشطة في مشاركتهم
 6 مرتفعة  0.776 2.36 18 9 28 14 54 27

27 
 العمـل أو الوقـت تنظيم مهارات التلاميذ بعض يمتلك لا

 .المدرسية الأنشطة لنجاز المستقل
 7 مرتفعة  0.716 2.34 16 8 44 22 40 20

28 
 غيــر تقــويم لأســاليب مقاومــة التلاميــذ بعــض يظهــر

 .المشاريع أو النجاز أنشطة مثل عليها معتادين
 8 مرتفعة  0.741 2.32 16 8 36 18 48 24

29 
 من متنوعة بأساليب تقويمهم على التلاميذ تعويد يتم لا

 .التقويم
 4 مرتفعة  0.702 2.42 12 6 34 17 54 27

30 
 أنشـطة فـي نحـو الانخـراط التلاميذ بعض دافعية ضعف

 والمناظرة المناقشة على قائمة تقويم
 5 مرتفعة  0.700 2.40 12 6 36 18 52 26

31 
 علـى يـؤثر ممـا التعاونيـة للمهـارات التلاميـذ بعـض يفتقـر

 0.648 2.22 12 6 54 27 34 17 .الجماعية المهام في الأداء جودة
متوسط

 ة 
10 

32 
 يزيـد التلاميـذ قـدرات بـين (الفرديـة الفروقـات)التفـاوت)

 الاجابـات علـى المعتمـد التقـويم مهـام تصميم صعوبة من

 يرةالقص

27 54 19 38 4 8 2.46 0.646 
 مرتفعة 

1 

33 
 مـن يعيـق بعض التلاميـذ لدى النفس ي الضغط أو القلق

 .الذاتي الوصف على القائم التقويم مهام تنفيذ عملية
 9 مرتفعة  0.723 2.26 16 8 42 21 42 21

 // مرتفعة 2930. 2.35إالمتوسطإالعام

 نلاحظ من خلال نتائج الجدول مايلي:

 الجدول أعلاه ما يلي :  عليها فيمن خلال المعطيات الرقمية المتحصل  نلاحظ
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ومتوسط  %54(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 24في العبارة رقم ) -1

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.67يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.46حسابي 

 على القائم الأداء استراتيجية تقويم مهام تنفيذ في صعوبات يواجهون  التلاميذ ، بمعنى ان بعضساتذةالأ 

 بدرجة عالية. الفئة موافقالذاتي، هذا لان اغلب الجابات تصب في  الوصف

 الذاتي والتي تتطلب الوصف على القائم الأداء وهذا ما يمكن لنا تفسيره بصعوبة مهام استراتيجية تقويم

امتلاك مهارات وقدرات ومعارف كبيرة تسمح لهم بتطبيق الوصف الذاتي، وهذا ما لا نجده عند اغلبية تلاميذ 

 الذاتي. الوصف على القائم الأداء المدرسة، مما ينعكس سلبا على نجاح استراتيجية تقويم

، ومتوسط % 52مئوية  (: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة25_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.64يقع في المجال المرتفع، وانحراف معياري  2.44حسابي 

 على القدرة مثل الواقعي للتقويم ضرورية مهارات إلى يفتقرون التلاميذ من ، بمعنى ان العديدالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقتصب في  والتحليل، هذا لان اغلب الجابات الذاتي التعبير

وهذا ما يمكن لنا تحليله بأن مهارات التقويم الواقعي نجدها صعبة جدا بالنسبة لتلاميذ المرحلة الابتدائية 

 متوفر لدىخاصة سنوات )الاولى، الثانية والثالثة( لأنها تركز على التعبير الذاتي والوصف، وهو ما نجده غير 

 كونين على ذلك.غير م لأنهمالتلاميذ 

، ومتوسط % 54(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 26_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.77يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.36حسابي 

 العرض تتطلب أنشطة في مشاركتهم عند لترددا أو الخجل من يعانون  التلاميذ ، بمعنى ان بعضالأساتذة

 الشفوي، هذا لان اغلب الجابات تصب في الفئة موافق بدرجة عالية. 

وهذا ما يمكن لنا تحليله بوجود اضطرابات نفسية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية يمكن ان تغزى الى ضعف 

هم، وهو ما يجعلهم يخجلون خوفا من الشخصية من جهة، ومن جهة اخرى الى وجود صعوبات في النطق لدي

 ضحك زملائهم عليهم.

، ومتوسط % 44(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 27_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.71يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.34حسابي 

 الأنشطة لنجاز المستقل العمل أو الوقت تنظيم مهارات يمتلكون  لا التلاميذ ى بعض، بمعنالأساتذة

 بدرجة متوسطة.  الفئة موافقالمدرسية، هذا لان اغلب الجابات تصب في 
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مثل وجود فروق فردية بين التلاميذ في مستويات الذكاء وهذا ما يمكن لنا تحليله بإرجاعه الى عدة عوامل 

يز، اضافة الى عدم وجود المرافقة الاسرية لهم والتي تعتبر ضرورية في هذه المرحلة التعليمية والانتباه والترك

 حتى يستطيع التلميذ من تنظيم وقته.

، ومتوسط % 48(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 28في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.74عياري يقع في المجال القوي، وانحراف م 2.32حسابي 

 النجاز أنشطة مثل عليها معتادين غير التقويملأساليب  مقاومة يظهرون التلاميذ ، بمعنى ان بعضالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقهذا لان اغلب الجابات تصب في  المشاريع، أو

شطة التي تدخل ضمن مناهج الجيل الثاني، والتي تتطلب امتلاك وهذا ما يمكن لنا تحليله بحداثة هذه الان

يجدون صعوبة في  الأساتذةمستوى كبير من الذكاء لدى التلاميذ حتى يستطيعون القيام بها، وهو ما يجعل 

 القيام بعملية تقويمهم وفق لهذه الاساليب الحديثة عليهم.

، ومتوسط % 54هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية (: نجد ان البديل الأكثر نسبة 29_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.70يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.42حسابي 

التقويم، هذا لان اغلب الجابات  من متنوعة بأساليب تقويمهم على التلاميذ تعويد يتم ، بمعنى انه لاالأساتذة

 بدرجة عالية. وافقالفئة متصب في 

، مما انعكس سلبا على تعود التلاميذ على الأساتذةوهذا ما يمكن لنا تحليله بوجود صراع بين ادارة المدرسة و 

يعتمدون على اساليب تقليدية، بينما ادارة المدرسة  الأساتذةحيث نلاحظ بان  المختلفة،اساليب التقويم 

 .تشجع على ضرورة العمل وفق الاساليب الحديثة

 2.40، ومتوسط حسابي % 52(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 30_ في العبارة رقم )

، بمعنى ان هناك الأساتذةيدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.70يقع في المجال القوي، وانحراف معياري 

والمناظرة، هذا لان اغلب الجابات  المناقشة على قائمة تقويم نشطةأ في نحو الانخراط التلاميذ لبعض دافعية ضعف

 بدرجة عالية. الفئة موافقتصب في 

والتي اكدت على وجود خجل لدى التلاميذ عند  26وهذا ما يمكن لنا تحليله بإرجاعه الى نتائج العبارة رقم 

ؤشرات ضعف دافعية التلاميذ نحو التقويم الذاتي المعتمد على الوصف، وهو ما يمكن اعتباره مؤشر من م

المناقشة والتقويم، وهو ما يمكن لنا اعتباره دليل على عدم فعالية اساليب التقويم الحديثة التي يتباها بعض 

 في المدرسة الابتدائية. الأساتذة
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سط ، ومتو % 54(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 31_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.64يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.22حسابي 

الجماعية،  المهام في الأداء جودة على يؤثر مما التعاونية للمهارات يفتقرون التلاميذ ، بمعنى أن بعضالأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقهذا لان اغلب الجابات تصب في 

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بارجاعه الى شخصية التلاميذ حيث نجد بعض الشخصيات الانطوائية التي تفضل 

العمل الفردي والمراجعة، وهو ما يجعلها لا تتأقلم مع بقية التلاميذ في الاعمال الجماعية، مما يجعل هناك 

 ن طرف بعض التلاميذ.صعوبات في تطبيق العمل الجماعي داخل الاقسام نظرا لوجود مقاومة م

، ومتوسط % 54(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 32_في العبارة رقم ) 

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.64يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.22حسابي 

 التقويم مهام تصميم صعوبة من يزيد التلاميذ قدرات نالفردية( بي الفروقات)التفاوت ، بمعنى أن الأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقالقصيرة، هذا لان اغلب الجابات تصب في  الاجابات على المعتمد

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بأن هذه الفروق الفردية تجعل بعض التلاميذ يواجهون صعوبات في الاجابة على 

 القصيرة لانتهم لا يستطيعون فهم السؤال وكيفية الاجابة عليه. الاسئلة التي تتطلب الاجابات

، ومتوسط % 42(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 33_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.72يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.26حسابي 

 القائم التقويم مهام تنفيذ عملية من يعيق بعض التلاميذ لدى النفس ي الضغط أو بمعنى أن القلق ،الأساتذة

 الذاتي، هذا لان اغلب الجابات تصب في الفئة موافق بدرجة عالية. الوصف على

 وهذا ما يمكن لنا تفسيره من خلال أن قلق التلاميذ ينعكس سلبا على قدرتهم على التعبير والوصف الذاتي

غير قادر على تقييمه بالطريقة الصحيحة، خاصة في حالة لو كان هؤلاء التلاميذ من  ستاذمما يجعل الأ 

 التلاميذ النشطين في الحصص التعليمية.
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إعرضإومناقشةإنتائجإالفرضيةإالرابعةإ-4

تإالصعوباإ(:إيبينإالمتوسطإالحسابيإوالانحرافإالمعياريإودرجةإوترتيبإعباراتإبعد09الجدولإ)

إالخاصةإبالمكاناتإالمادية.

الرإ

 قم
إالعبارة

افقة  درجةإالمو

x  σ إالترتيب الدرجة إضعيفةإمتوسطةإمرتفعة

Fi % fi % Fi % 

34 

 الوسائل إلى المدرسة تفتقر

 أنشطة تدعم التي التعليمية

 العرض على القائم التقويم

 .التوضيحي

 2 مرتفعة  0.802 2.36 20 10 24 12 56 28

35 

 كافية صفية مساحات تتوفر لا

 التفاعلية الأنشطة لتنفيذ

اقعي التقويم في المطلوبة  .الو

19 38 20 40 11 22 2.16 0.766 

 متوسطة 

9 

36 

 الصف غرف تجهيزات ضعف

 مهام تنفيذ من يعيق الدراس ي

 بالملاحظة التقويم

22 44 18 36 10 20 2.24 0.771 

 متوسطة 

6 

37 

 كأجهزة يةتقن أدوات توفر عدم

 يحولإ النترنت أو الحاسوب

 رقمية تقويمات استخدام دونإ

 .حديثة

22 44 14 28 14 28 2.16 0.842 

 متوسطة 

10 

38 

 مخصصة أماكن وجود عدم

 ملفات أو التلاميذ أعمال لعرض

 .النجاز

21 42 19 38 10 20 2.22 0.764 

 متوسطة 

7 
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39 

 السمعية الوسائل قلة

 اماستخد من تعيق والبصرية

 المعتمد التقويم استراتيجية

 الأدوار ولعب المحاكاة على

24 48 18 36 8 16 2.32 0.741 

 مرتفعة 

3 

40 

 تسمح لا المدرسة امكانيات

 خارج أنشطة بممارسة للتلاميذ

 .الدراس ي الصف

21 42 22 44 7 14 2.28 0.701 

 متوسطة 

4 

41 

 الصف في التلاميذ اكتظاظ

 تنفيذ من يعيق الدراس ي

 ومراجعة التأمل راتيجيةاست

 .الذات

29 58 13 26 8 16 2.42 0.758 

 مرتفعة 

1 

42 

 أجهزة أو طابعات توفر عدم

 من الأساتذة يمنع تصوير

 القلم استراتيجية اعتماد

 .والورقة

21 42 20 40 9 18 2.24 0.744 

 متوسطة 

5 

43 

 للمدرسة المحدودة الميزانية

 تنفيذ إمكانية على تؤثر

اقعي التقويم استراتيجيات  الو

 باستمرار

23 46 15 30 12 24 2.22 0.815 

 متوسطة 

8 

 // متوسطة 4040. 2.26إالمتوسطإالعام

 نلاحظ من خلال نتائج الجدول مايلي:

  يلي:الجدول أعلاه ما  عليها فينلاحظ من خلال المعطيات الرقمية المتحصل 

ومتوسط  %56و موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية (: نجد ان البديل الأكثر نسبة ه34في العبارة رقم )_1

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.80يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.36حسابي 
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 العرض على القائم التقويم أنشطة تدعم التي التعليمية الوسائل إلى تفتقر ، بمعنى ان المدرسةالأساتذة

  بدرجة عالية. الفئة موافقلجابات تصب في التوضيحي، هذا لان اغلب ا

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بأن المدرسة لا تمتلك الميزانية التي تسمح لها بتوفير كل المتطلبات والوسائل 

التوضيحي والتي تتمثل في الحاسوب، والماسح  العرض على القائم التقويم أنشطة تدعم التعليمية التي

 الضوئي.

، ومتوسط % 40(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية 35)_ في العبارة رقم 

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.76يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.16حسابي 

الواقعي،  التقويم يف المطلوبة التفاعلية الأنشطة لتنفيذ كافية صفية مساحات تتوفر ، بمعنى انه لاالأساتذة

 هذا لان اغلب الجابات تصب في الفئة موافق بدرجة متوسطة.

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بصغر حجم القاعات التعليمية من جهة، والعدد المرتفع للتلاميذ من جهة اخرى، 

 المطلوبة التفاعلية وهو ما يجعل هناك اكتظاظ داخل الحجرات التعليمية مما يعرقل عملية تنفيذ الأنشطة

 الواقعي، وهو الامر الذي يجب على ادارة المدرسة تداركه من خلال زيادة توسيع المدرسة. التقويم في

، ومتوسط % 44(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 36_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.77يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.24حسابي 

بالملاحظة، هذا لان  التقويم مهام تنفيذ من يعيق الدراس ي الصف غرف تجهيزات ، بمعنى ان ضعفالأساتذة

 اغلب الجابات تصب في الفئة موافق بدرجة عالية. 

حتى يتم اداءه  وهذا ما يمكن لنا تحليله بان التقويم بالملاحظة يتطلب وجود وسائل وتجهيزات خاصة به

بالطريقة المبرمجة، وفي حالة عدم توفر أي وسيلة فان ذلك ينعكس سلبا على درجة تحقيق التقويم 

ين حتى يؤدون ستاذبالملاحظة، وهو ما يجب العمل على تداركه قصد اتاحة المناخ التنظيمي المناسب لل 

 مهامهم بالطريقة الصحيحة.

، ومتوسط % 44الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية  (: نجد ان البديل37_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.84يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.16حسابي 

 تقويمات استخدام دون  يحول  النترنت أو الحاسوب كأجهزة تقنية أدوات توفر ، بمعنى أن عدمالأساتذة

 بدرجة عالية.  الفئة موافقة، هذا لان اغلب الجابات تصب في حديث رقمية
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وهذا ما يمكن لنا تحليله بان هذه الاجهزة تعتبر هي الركيزة الاساسية التي تقوم عليها التقويمات الرقمية 

الحديثة، وفي حالة عدم توفرها لا يمكن تطبيق هذه التقويميات، وهو ما يجعل هناك نقص في مواكبة 

 للتقويمات المتطورة الموجودة في المنظومة التعليمية.المدرسة 

، ومتوسط % 42(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 38في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.76يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.22حسابي 

، هذا لان اغلب زالنجا ملفات أو التلاميذ أعمال لعرض مخصصة أماكن وجود دم، بمعنى عالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقالجابات تصب في 

، اضافة الى عدم قدرة ادارة 37وهذا ما يمكن لنا تحليله بإرجاعه الى النتائج المتحصل عليها في العبارة رقم 

ا يمكن ان يؤثر على تنفيذ البرامج التعليمية من قبل الاساتذة المدرسة على توفير مثل هذه المتطلبات، وهو م

 مما ينعكس سلبا على التحصيل الدراس ي لدى التلاميذ.

، ومتوسط % 48(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 39_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  هذاو  0.74يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.32حسابي 

 على المعتمد التقويم استراتيجية استخدام من تعيق والبصرية السمعية الوسائل ، بمعنى أن قلةالأساتذة

 بدرجة عالية. الفئة موافقالأدوار، هذا لان اغلب الجابات تصب في  ولعب المحاكاة

الأدوار تتطلب ضرورة وجود  ولعب المحاكاة على المعتمد يموهذا ما يمكن لنا تفسيره بأن استراتيجية التقو 

مكبرات الصوت وغيرها، هذه الاخيرة نجدها  الضوئي،الوسائل السمعية والبصرية مثل الحواسيب، الماسح 

 غير متوفرة في المدرسة مما يشكل عائق امام تطبيق اهداف المؤسسات التعليمية.

، ومتوسط % 44الأكثر نسبة هو موافق بدرجة متوسطة بنسبة مئوية  (: نجد ان البديل40_ في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.70يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.28حسابي 

الدراس ي، هذا لان  الصف خارج أنشطة بممارسة للتلاميذ تسمح لا المدرسة ، بمعنى ان امكانياتالأساتذة

 بدرجة متوسطة. الفئة موافقجابات تصب في اغلب ال 

وهذا ما يمكن لنا تفسيره بضعف الامكانيات المتاحة في المدرسة، وهذا ما يعتبر تأكيدا لنتائج العبارات 

اضافة الى أن صغر مساحة المؤسسة يعتبر عائق امام ممارسات النشاطات الخارج الصف مثل  السابقة،

ا من شانه الن يؤثر على التلاميذ من الناحية المعنوية ،ومن ناحية الانشطة الرياضية وغيرها، وهو م

 التحصيل الدراس ي
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، ومتوسط % 58(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 41_في العبارة رقم )

استجابات  يدل انه هناك تباين ضعيف في وهذا 0.75يقع في المجال القوي، وانحراف معياري  2.42حسابي 

الذات،  ومراجعة التأمل استراتيجية تنفيذ من يعيق الدراس ي الصف في التلاميذ ، بمعنى أن اكتظاظالأساتذة

 هذا لان اغلب الجابات تصب في الفئة موافق بدرجة عالية.

ك وهذا ما يمكن لنا تفسيره بان اكتظاظ التلاميذ يجعل هناك حالة من الفوض ى ولو كانت نسبية، كما ان ذل

مع التلاميذ، خاصة في حالة وجود فروق فردية بين التلاميذ في مستويات الفهم  ستاذيعيق من نشاط الأ 

 والاستيعاب، اضافة الى ضيق وقت الحصص والذي يتأثر سلبا باكتظاظ التلاميذ في الاقسام.

، ومتوسط % 42ية (: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئو 42_في العبارة رقم ) 

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.74يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.24حسابي 

والورقة،  القلم استراتيجية اعتماد من الأساتذة يمنع تصوير أجهزة أو طابعات توفر ، بمعنى أن عدمالأساتذة

 ة متوسطة.بدرج الفئة موافقهذا لان اغلب الجابات تصب في 

والورقة تعتمد على الاوراق بصورة كبيرة خاصة الاوراق التي  القلم وهذا ما يمكن لنا تفسيره بان استراتيجية

يتم فيها رسم الاشكال وغيرها، هذه الاخيرة التي يجب توفرها بعدد مناسب لعدد التلاميذ، وهو ما يشكل عائقا 

 التلاميذ.و  الأساتذةأمام نجاح هذه الاستراتيجية من طرف 

، ومتوسط % 46(: نجد ان البديل الأكثر نسبة هو موافق بدرجة عالية بنسبة مئوية 43_في العبارة رقم )

يدل انه هناك تباين ضعيف في استجابات  وهذا 0.81يقع في المجال المتوسط، وانحراف معياري  2.22حسابي 

 الواقعي التقويم استراتيجيات تنفيذ كانيةإم على تؤثر للمدرسة المحدودة ، بمعنى أن الميزانيةالأساتذة

 باستمرار، هذا لان اغلب الجابات تصب في الفئة موافق بدرجة متوسطة.

 ميزانية المدرسة لا تسمح لها باقتناء الوسائل المطلوبة في استراتيجيات التقويم تفسيره بأنوهذا ما يمكن لنا 

بع والاجهزة البصرية والسمعية وغيرها، وهو ما يشكل الواقعي، مثل أجهزة الحواسيب، الماسح الضوئي، طوا

 عائقا امام نجاح هذه الاستراتيجيات في الاقسام المدرسية.
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إوالأبعاداتإتحليلإنتائجإالمتغيرإإ-

 ، وفقا للجدول الموالي:الدراسةوهو ما سيتم توضيح وفقا لمختلف أبعاد  

إدراسةإمتغيراتإال(:إتحليلإآراءإالمبحوثينإتجاهإ10جدولإرقمإ)

إالدرجةإالرتبةإالانحرافإالمعياريإإالمتوسطإالحسابيإ

 الصعوبات المتعلقة بالأستاذ
2.20 0.257 3 

 متوسطة

 الصعوبات المتعلقة بالدارة المدرسية 
2.19 0.287 4 

 متوسطة 

 الصعوبات المتعلقة بالتلميذ
2.35 0.293 1 

 مرتفعة 

 الصعوبات المتعلقة بالمكانات المادية 
2.26 0.404 2 

 متوسطة 

 متوسطةإ/ 0.233 2.25إالمتوسطإالعام

 .spssبالاعتماد على نتائج التحليل الحصائي  الطالبةمن إعداد  المصدر:

 حصلت حيث ،تأثيرا الأكثر هي بالتلميذ المتعلقة لصعوباتاأن  أعلاه يتضحمن خلال نتائج الجدول 

 تليها. التعليمية العملية في الطلاب يواجهها رةكبي تحديات يعكس مما( 2.35) حسابي متوسط أعلى على

. التعليم على الموارد تأثير على يدل مما متوسطة، تعتبر والتي ،(2.26) المادية بالمكانات المتعلقة الصعوبات

 من متوسطة مستويات أيضًا فتظهر( 2.19) المدرسية والدارة( 2.20) بالأستاذ المتعلقة الصعوبات أما

 أن( 2.25) العام المتوسط يعكس عام، بشكل. التعليم جودة على تؤثر عوائق وجود إلى يشير مما الصعوبات،

.التعليمية البيئة لتحسين إجراءات اتخاذ يستدعي مما متوسطة، تعتبر بالتعليم المرتبطة التحديات
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إثانيا:إاختبارإالفرضيات

إاختبارإالفرضيةإالاولىإ-1

افاتإالمعياريةإوقيمةإ(:إيمثلإالمتوسطاتإالحساب11الجدولإ) لأبعادإالصعوباتإالتيإT-testيةإوالانحر

اقعيإوأساليبه. إتواجهإتنفيذإاستراتيجياتإالتقويمإالو

 العدد الجنس البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
T- test 

الدلالة 

 الحصائية

 الصعوبات المتعلقة بالأستاذ
  2130. 2.07 7 ذكور 

-1.687- 
0.125 

 2590. 2.22 43 إناث

الصعوبات المتعلقة بالدارة 

 المدرسية

  3770. 1.87 7 ذكور 

-2.566- 
0.038 

 2350. 2.24 43 إناث

 الصعوبات المتعلقة بالتلميذ
  2260. 2.28 7 ذكور 

-0.863- 
0.409 

 3030. 2.36 43 إناث

الصعوبات المتعلقة بالمكانات 

 المادية

 -2.144- 1860. 2.08 7 ذكور 
0.046 

 4230. 2.29 43 إناث

 مجموع الأبعاد
 1060. 2.07 7 ذكور 

-3.787- 0.01 
 2360. 2.28 43 إناث

 1.67( = 0.05وعند مستوى الدلالة ) 49الجدولية عند درجة  (T-test)قيمة 

ه مقسمة  للصعوبات التي تواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي وأساليبلاتحلي( 11يمثل الجدول رقم )

لكل بعد من أبعاد  T-testحسب الجنس، حيث يتضمن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار 

، مع 2.22وللإناث  2.07يتعلق بالصعوبات المتعلقة بالأستاذ، كان المتوسط الحسابي للذكور  فيماالصعوبات. 

إلى عدم وجود فرق ذو دلالة بين الجنسين. أما ، مما يشير 0.125ودلالة إحصائية  1.687-بلغت  T-testقيمة 

بالنسبة للصعوبات المتعلقة بالدارة المدرسية، فقد أظهرت النتائج وجود فرق ذو دلالة إحصائية، حيث كان 

، مما يدل على أن الناث يعانين 0.038ودلالة  2.566-قدره  T-test، مع 2.24وللإناث  1.87المتوسط للذكور 
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للإناث، مع  2.36للذكور و 2.28وبالنسبة للصعوبات المتعلقة بالتلميذ، فقد كان المتوسط من صعوبات أكبر. 

، مما يعني التشابه بين الجنسين. وفيما يخص الصعوبات المتعلقة 0.409ودلالة  T-test -0.863قيمة 

، مما يشير 0.046ودلالة  T-test -2.144للإناث، مع  2.29للذكور و 2.08بالمكانات المادية، كان المتوسط 

-Tللإناث، مع  2.28للذكور و 2.07أيضًا إلى فرق ذو دلالة إحصائية. أخيرًا، في مجموع الأبعاد، كان المتوسط 

test -3.787  ا ذات دلالة إحصائية بين الجنسين، حيث تعاني الناث من 0.01ودلالة
ً
، مما يعكس فروق

حديات خاصة تواجه الناث في مجالات الدارة صعوبات أكبر بشكل عام. هذه النتائج توضح أن هناك ت

 المدرسية والمكانات المادية، مما يستدعي تحسين الدعم في هذه المجالات.

إاختبارإالفرضيةإالثانيةإ-2

افاتإالمعياريةإوقيمةإ12الجدولإ) لأبعادإالصعوباتإالتيإT-test(:إيمثلإالمتوسطاتإالحسابيةإوالانحر

اقعيإوأساليبه.تواجهإتنفيذإاستراتيجياتإالت إقويمإالو

 العدد التوظيف البعد 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
T- test 

الدلالة 

 الحصائية

الصعوبات المتعلقة 

 بالأستاذ

 28911. 2.19 26 الادماج إطارفي 

على أساس  8680. -0.167-

 المسابقة
24 2.2083 .22442 

الصعوبات المتعلقة 

 بالدارة المدرسية

 32287. 2.1769 26 الادماج إطار في

على أساس  6300. -0.485-

 المسابقة
24 2.2167 .24789 

الصعوبات المتعلقة 

 بالتلميذ

 23284. 2.3308 26 الادماج إطارفي 

على أساس  0.508 -0.668-

 المسابقة
24 2.3875 .35054 

الصعوبات المتعلقة 

 بالمكانات المادية

 30747. 2.1577 26 الادماج إطارفي 
-1.954- 0.057 

 46835. 2.3750 24على أساس 



 

 
80 

 

 الفصل الرابع ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ تحليل وتفسير نتائج الدراسة ومناقشتها

 

 المسابقة

 مجموع الأبعاد

 20237. 2.2154 26 الادماج إطارفي 

على أساس  0.221 -1.241-

 المسابقة
24 2.2969 .26026 

 1.67( = 0.05وعند مستوى الدلالة ) 49الجدولية عند درجة  (T-test)قيمة 

لأبعاد الصعوبات التي تواجه  T-testسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم ( متو 12)ل يقدم الجدو 

تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي، ويتعلق بأربعة أبعاد رئيسية: الصعوبات المتعلقة بالأستاذ، والدارة 

، بينما يقيس المدرسية، والتلميذ، والمكانات المادية. تشير المتوسطات الحسابية إلى مستوى الصعوبة

تقارن بين مجموعتين )في إطار الدماج مقابل  T-testالانحراف المعياري تشتت البيانات حول المتوسط. قيمة 

( 0.508، 0.6300، 0.8680على أساس المسابقة( لتحديد الفروق ذات الدلالة الحصائية. معظم القيم )مثل 

الصعوبات المتعلقة بالمكانات المادية" التي تقترب من تشير إلى عدم وجود دلالة إحصائية واضحة، باستثناء "

، مما يستدعي مزيدًا من البحث لفهم الأسباب. وبالتالي، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في معظم 0.05

الأبعاد، مما يعكس تحديات متشابهة في تنفيذ استراتيجيات التقويم، ويجب التركيز على تحسين المكانات 

 هذه الاستراتيجيات. المادية لدعم



 

 
81 

 

 الفصل الرابع ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ تحليل وتفسير نتائج الدراسة ومناقشتها

 

إاختبارإالفرضيةإالثالثةإ-3

افاتإالمعياريةإوقيمةإ13الجدولإ) لأبعادإالصعوباتإالتيإT-test(:إيمثلإالمتوسطاتإالحسابيةإوالانحر

اقعيإوأساليبه. إتواجهإتنفيذإاستراتيجياتإالتقويمإالو

 x Σ T- test العدد الخبرة المهنية البعد 
الدلالة 

 الحصائية

ت المتعلقة الصعوبا

 بالأستاذ

 26388. 2.2086 35 سنة 16أقل من 
0.2730 .7860 

 25033. 2.1867 15 سنة فأكثر16

الصعوبات المتعلقة 

 بالدارة المدرسية

 31901. 2.2000 35 سنة 16أقل من 
0.1490 .8820 

 20307. 2.1867 15 سنة فأكثر16

الصعوبات المتعلقة 

 بالتلميذ

 28735. 2.3914 35 سنة 16أقل من 
0.1770 .2220 

 30284. 2.2800 15 سنة فأكثر16

الصعوبات المتعلقة 

 بالمكانات المادية

 41266. 2.2971 35 سنة 16أقل من 
0.9380 . 3530 

 38396. 2.1800 15 سنة فأكثر16

 مجموع الأبعاد
 23883. 2.2743 35 سنة 16أقل من 

.9150 .3650 
 22032. 2.2083 15 سنة فأكثر16

 1.67( = 0.05وعند مستوى الدلالة ) 49الجدولية عند درجة  (T-test)قيمة 

لأبعاد الصعوبات التي  T-test( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم 13يقدم الجدول )

سنة فأكثر(.  16سنة و 16)أقل من الخبرة المهنية تواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي، مقسمة حسب 

 تتناول الأبعاد الرئيسية للصعوبات المتعلقة بالأستاذ، والدارة المدرسية، والتلميذ، والمكانات المادية. 

 2.1867تشير القيم إلى أن المتوسطات الحسابية للصعوبات تظل قريبة بين الفئتين العمرية، حيث تتراوح بين 

 لى تباين قليل في الآراء حول هذه الصعوبات. . كما أن الانحرافات المعيارية تشير إ2.3914و
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، فهي تعكس عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الفئتين، حيث جميع القيم T-testأما بالنسبة لقيم 

، مما يشير إلى أن الصعوبات التي يواجهها الأفراد في 0.05( أكبر من 0.365، و0.353، 0.222، 0.882، 0.786)

 الفئتين متشابهة. 

بالتالي، لا توجد فروق معنوية ملحوظة بين الفئتين في جميع الأبعاد، مما يعكس تحديات متشابهة في  

  تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي.

اقعيإالتقويمإأساليبإصعوبات:إالفرضياتإتحليلإ- إالو

اقعيإوصعوباتإاستخداإيبين(:إ14)إالجدولإرقم مهاإوفقإكلإمعاملاتإالارتباطإبينإأساليبإالتقويمإالو

إبعد

اقعيإأساليبإالتقويمصعوباتإ معاملإالارتباطإإالو

إبيرسونإ

اتجاهإمستوىإإمستوىإالدلالةإ

إالدلالةإ

 دال 0.000 0.775 صعوبات متعلقة بالأستاذ 

 دال  0.000 0.632 صعوبات متعلقة بالدارة المدرسية

 دال 0.000 0.698 صعوبات متعلقة بالتلميذ

 دال  0.000 0.858 نات الماديةبالمكا متعلقة صعوبات

 : يتبين أنه ) (في الجدول رقم  الحصائية المبينةمن خلال المعطيات 

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين الصعوبات المتعلقة بالأستاذ وأساليب التقويم الواقعي لدى  -

مستوى  إحصائيا عندرتفعة ودالة ( وهي قيمة م0.775عينة الدراسة، حيث بلغت قيمة معامل الارتباط )+

، وهلا علاقة ارتباط موجبة مما يؤكد وجود علاقة طردية موجبة وقوية بين أساليب التقويم 0.01 الدلالة

 بين إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقات وجود علىالواقعي والصعوبات المتعلقة بالأستاذ، وهذا يدل 

 :أدناه موضح هو كما الدراسة، عينة لدى قعيالوا التقويم وأساليب المختلفة الصعوبات

 وأساليب بالأستاذ المتعلقة الصعوبات بين وقوية موجبة ارتباط علاقة وجود إلى النتائج تشيرالأولى:إالفرضيةإ

 أن على تدل العالية القيمة هذه. 0.000 الدلالة ومستوى  0.775+ الارتباط معامل بلغ حيث الواقعي، التقويم

 الأساتذة دعم أهمية يبرز مما التقويم، أساليب فعالية على سلبًا تؤثر الأستاذ يواجهها التي الصعوبات زيادة

 .التحديات هذه تجاوز  في
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إالثانية:إ-2  بالدارة المتعلقة الصعوبات بين معتدلة موجبة ارتباط علاقة وجود النتائج تعكس الفرضية

 أن إلى يشير 0.000 الدلالة مستوى . 0.632+ رتباطالا  معامل بلغ حيث الواقعي، التقويم وأساليب المدرسية

 المدارس إدارة تحسين يستدعي هذا. فعال بشكل التقويم أساليب تطبيق على أيضًا تؤثر الدارية التحديات

 .والتلاميذ الأساتذة لدعم مناسبة بيئة وتوفير

إ ا الواقعي التقويم وأساليب بالتلميذ المتعلقة الصعوبات بين العلاقة : تظهرالثالثةالفرضية
ً
 قويًا، ارتباط

 التلاميذ، يواجهها التي الصعوبات أن إلى يشير هذا. 0.000 الدلالة ومستوى  0.698+ الارتباط معامل بلغ حيث

 في النظر يستدعي مما الأساليب، هذه فعالية على كبير بشكل تؤثر المهارات، ضعف أو التحفيز نقص مثل

 .أفضل بشكل التلاميذ دعم طرق 

 المادية بالمكانات المتعلقة الصعوبات بين جدًا قوية ارتباط علاقة وجود إلى النتائج تشير الرابعة:لفرضيةإاإ-

 أن تبرز النتيجة هذه. 0.000 الدلالة ومستوى  0.858+ الارتباط معامل بلغ حيث الواقعي، التقويم وأساليب

 جهودًا يتطلب مما فعال، بشكل التقويم بأسالي تطبيق أمام كبيرًا عائقًا يمثل المادية المكانات نقص

 .المدارس في المتاحة الموارد لتحسين

 المادية والمكانات التلميذ، المدرسية، الدارة بالأستاذ، المرتبطة الصعوبات أن النتائج هذه توضح عام، بشكل

 الصعوبات هذه عالجةم المهم من لذلك،. التعليم في الواقعي التقويم أساليب على إيجابي بشكل جميعها تؤثر

 .عام بشكل التعليم مستوى  ورفع التقويم أساليب فعالية لتحسين

إالنتائجإالعامةثالثا:إ

 بناءا على مناقشة نتائج الدراسة، تم التوصل الى النتائج العامة التالية:

يم الابتدائي تواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي وأساليبه في مرحلة التعل هناك درجة صعوبات قوية -

، لأن درجة تأثير هذه الصعوبات كبيرة جدا في عدم تحقيق الاهداف المخططة من وجهة نظر عينة الدراسة

 .استراتيجيات التقويم الواقعيلتطبيق 

تواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي وأساليبه في مرحلة التعليم الابتدائي من  هناك صعوبات كبيرة -

مع  ةستاذ، وهذا راجع الى وجود فروق فردية بين التلاميذ، اضافة الى عدم تأقلم الأ لدراسةوجهة نظر عينة ا

 هذه الاستراتيجيات بسبب تعودهم على الاستراتيجيات التقليدية.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير الجنس  -

 إناث(. –)ذكور 
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 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير نوع لا -

 على أساس المسابقة(. -التوظيف )في إطار الدماج 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير الخبرة  -

 سنة فأكثر(. 17 -سنة  17المهنية )أقل من 

إمناقشةإنتائجإالدراسةإفيإضوءإالدراساتإالسابقةرابعا:إ

( مع نتائج دراستنا، حيث توصلت الدراسة السابقة 2022تختلف كل نتائج دراسة )سمية براي ونوار بورزق  -

بنائية قادرة على يدركون أهمية التقويم التربوي في تطوير الكتاب المدرس ي، ويرون فيه أداة  الأساتذةالى ان 

كشف جوانب النقص والقصور في المحتوى، واقتراح بدائل أكثر فاعلية وانسجاما مع الواقع التعليمي. كما 

بينت النتائج وجود تفاوتات في مدى تأثير التقويم على محتوى الكتب بحسب المادة الدراسية والجهة المشرفة 

وا إلى ضعف الاستجابة الفعلية لنتائج التقويم في عمليات أشار  الأساتذةعلى التأليف، فضلا عن أن عددا من 

مراجعة الكتاب المدرس ي، مما يحد من فعالية الدور المتوقع لهذا التقويم، وهو ما يختلف مع كل نتائج 

 دراستنا.

( مع نتائج دراستنا، حيث توصلت الدراسة 2022تختلف كل نتائج دراسة )أحمد فرحات ومحمد حساني  -

لأهمية التقويم الواقعي، حيث أكد عدد كبير منهم أن هذه المقاربة  الأساتذةى ان تقدير واضح لدى السابقة ال

التقييمية تتيح فرصة أكبر لفهم قدرات المتعلمين، خاصة في المهام التي تتطلب مهارات عليا مثل التحليل 

واقعي والتقليدي يوفر توازن تربوي إلى أن الدمج بين التقويم ال الأساتذةوالتركيب وحل المشكلات. كما أشار 

والانفتاح على مواقف التعلم الحقيقية، وهو ما يختلف مع كل نتائج  الأكاديمية،يجمع بين ضبط المعايير 

 دراستنا.

( مع نتائج دراستنا، حيث 2021تختلف كل نتائج دراسة )هشام نايف أبو عرار وإبراهيم مرزوق أبو عرار  -

نحو التقويم الواقعي، حيث أظهروا  الأساتذةلى عن وجود اتجاهات إيجابية لدى توصلت الدراسة السابقة ا

إدراكا متزايدا لأهمية هذا الأسلوب في تعزيز التعلم العميق وتنمية مهارات التفكير لدى التلاميذ، إلا أن هذا 

ن أبرزها: ضعف الوعي لم يواكبه تطبيق فعلي ناجح، نتيجة لمجموعة من المعوقات البنيوية والوظيفية، م

ين في مجال التقويم البديل، محدودية الوقت المخصص للحصص الدراسية، نقص ستاذالتكوين المهني لل 

الوسائل التعليمية، وضغط البرامج الرسمية. ابرزت نتائج هذه الدراسة تعقيدات الفعل التربوي داخل 

ليات التقويم والتصنيف، وهو ما يختلف المدرسة، باعتبارها مؤسسة اجتماعية تعيد إنتاج التفاوتات عبر آ

 مع كل نتائج دراستنا.
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( 2022سلمان النصراوين  جمعة، معينتختلف نتائج دراسة )شريف عبد الرحمن السعودي، أمجد عزات  -

مع نتائج دراستنا، حيث توصلت الدراسة السابقة الى انه لا توجد أية فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 

الكلية أو الدرجة العلمية، وهو ما يختلف مع نتائج دراستنا الحالية التي توصلت الى انه لمتغيرات الجنس أو 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسة نحو أبعاد الدراسة تعزى إلى متغير الجنس 

 إناث(. –)ذكور 

ج دراستنا، حيث توصلت الدراسة ( مع نتائ2003تختلف كل نتائج دراسة )بريندا ماكدونالد وديفيد بود  -

عبروا عن قناعتهم بجدوى أساليب التقويم الواقعي، مؤكدين أنها  الأساتذةالسابقة الى الغالبية العظمى من 

تعزز من قدرة الطلبة على الفهم الذاتي، وتدفعهم نحو التعلم النشط، وتسهم في تنمية المسؤولية الفردية 

إلى أن الطلبة الذين يتعرضون بانتظام لتقويم واقعي يظهرون  لأساتذةاتجاه مسارهم الدراس ي. كما أشار 

 أكبر، وثقة أعلى بأنفسهم، ومهارات أوضح في التفكير النقدي والتأمل الذاتي، وهو ما يختلف مع كل 
ً
تفاعلا

 نتائج دراستنا.

ة الى ان توجهات ( مع نتائج دراستنا، حيث توصلت الدراسة السابق2001تختلف كل نتائج دراسة )مينتا  -

تجاه التقويم الواقعي، حيث عبر عدد كبير منهم عن قناعتهم بدوره في تطوير التفكير  الأساتذةإيجابية لدى 

النقدي وتعزيز الاستقلالية لدى المتعلم. غير أن التطبيق العملي ظل محدودا بفعل تحديات متعددة، من 

، الاكتظاظ داخل الأقسام، إضافة إلى ضعف بينها: نقص التكوين المتخصص، ضغط البرامج الرسمية

 التقدير المؤسس ي لأهمية هذا النوع من التقويم، وهو ما يختلف مع كل نتائج دراستنا.
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إخلاصةإالفصل

يظهر التحليل أن صعوبات تطبيق التقويم الواقعي ليست مسألة معزولة عن واقع المدرسة، بل هي 

مارسات اليومية، والتمثلات السائدة، والبنية التنظيمية للعمل التربوي. ناتجة عن تفاعلات معقدة بين الم

فالتقويم، كأداة تربوية، لا يمكن فصله عن منطق السلطة والمعايير الاجتماعية التي تحدد ما يعد معرفة، وما 

ثقافة المهنية، يعتبر أداء مقبولا. وعليه، فإن أي محاولة لتكريس التقويم الواقعي تواجه عراقيل تتجذر في ال

وفي غياب شروط العمل المواتية، مما يجعل الصلاحات التربوية، في كثير من الأحيان، حبيسة الخطاب دون 

 .الانتقال الفعلي إلى الممارسة
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إخاتمة

م التطرق في هذه الدراسة إلى موضوع تربوي معاصر يكتس ي أهمية بالغة في الحقل البيداغوجي، وهو ت

ي وصعوبات استخدام أساليبه في مرحلة التعليم الابتدائي". وقد جاء هذا البحث استجابة "التقويم الواقع

لحاجة علمية وواقعية لفهم أحد الجوانب الجوهرية في العملية التعليمية، التي تمس بشكل مباشر المتعلم 

 .والمؤسسة التربوية على حد سواء ستاذوالأ 

ة للمعطيات أن التقويم الواقعي، باعتباره أحد الأشكال كشفت المعالجة الميدانية والتحليلي      

الحديثة للتقويم التربوي، لا يزال يعاني من عراقيل تعيق تجسيده فعليا داخل المدرسة الابتدائية الجزائرية. 

تتعدد هذه العراقيل وتتشابك، فهي ليست مجرد نقائص مادية أو فنية، بل ترتبط بمحدودية التكوين، 

تربوية داعمة لهذا النمط من التقويم، إضافة إلى ضغط البرامج الدراسية، والاكتظاظ داخل وغياب ثقافة 

 .الأقسام، وغياب التحفيز والتشجيع المؤسساتي

لقد أبرزت هذه الدراسة أن الأساليب التقليدية في التقويم ما تزال مهيمنة، وأن الانتقال إلى نمط      

الأدوات، بل يتطلب تحولا عميقا في التمثلات الذهنية للفاعلين  واقعي يتطلب أكثر من مجرد تغيير في

التربويين. ويعكس هذا التمسك بالأساليب الكلاسيكية وجود هوة بين التنظير التربوي والممارسة اليومية، 

 .حيث ما زالت المدرسة تنظر إلى التلميذ باعتباره متلقيًا سلبيًا، لا فاعلا مشاركا في بناء تعلمه

ن الزاوية السوسيولوجية، يندرج التقويم الواقعي ضمن مقاربات تربوية تسعى إلى إرساء العدالة م     

التعليمية، عبر توفير فرص متكافئة لكل المتعلمين للتعبير عن قدراتهم في سياقات واقعية. إن غياب هذا 

احتضان الفوارق الشكل من التقويم داخل المدرسة يكرس التفاوتات ويضعف من قدرة المنظومة على 

الفردية، وتحويلها إلى مصادر غنى تربوي. فالتقويم الواقعي ليس تقنية عابرة، بل مدخل يربط التعليم 

بالحياة، ويمنح المتعلم الحق في أن يقوم بما يعكس قدراته الحقيقية، وليس فقط بناء على اختبارات معيارية 

 .جامدة

ا البحث يعكس واقعا يحتاج إلى تدخلات على مستويات عدة: إن ما تم استخلاصه من نتائج خلال هذ      

المستجوبون على أهمية  الأساتذةمستوى التكوين، المرافقة، وإعادة هيكلة الفعل التربوي في المدرسة. وقد أكد 

هذا النمط من التقويم، غير أنهم في المقابل عبروا عن صعوبات موضوعية تحول دون تبنيه الفعلي داخل 

وهو ما يتطلب تجاوبا مؤسساتيا وتربويا جادا، يعيد النظر في أولوية التقويم داخل سياسات  أقسامهم،

 .التعليم، ويمنحه المكانة التي يستحقها كأداة تطوير وتحسين، لا كوسيلة تصنيف وإقصاء
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  :الاقتراحات

تسهم في التقليل من  على ما أدلت به نتائج هذه الدراسة، يمكن تقديم مجموعة من المقترحات التي قد بناء

 :الابتدائي، وذلك كما يلي ممرحلة التعليصعوبات استخدام أساليب التقويم الواقعي في 

ين بما يسمح بدمج أساليب التقويم الواقعي في الممارسات الصفية، ستاذإعادة بناء التكوين البيداغوجي لل  -  

 .من خلال تدريب تطبيقي وموجه

داخل المؤسسات التربوية، من خلال تقليص عدد التلاميذ في الأقسام، وتوفير  تحسين الظروف التنظيمية -  

 .وسائل تعليمية ملائمة لتنفيذ مشاريع ومهام واقعية

تعديل البرامج الدراسية بشكل يسمح بإدراج أنشطة تقييمية ذات طابع واقعي دون الخلال باليقاع العام  -

 .للتعلمات

وتسهيل تنفيذ المقاربات الحديثة،  الأساتذةة كمرافق بيداغوجي، يسهر على دعم تعزيز دور الدارة المدرسي - 

  .وخاصة ما يتعلق بالتقويم البديل

ؤمن بأن التقييم هو جزء من  -
ُ
خلق ثقافة مدرسية جديدة تقوم على التقدير المتعدد لقدرات المتعلم، وت

 .التعلم، لا نهاية له

ه هذه الدراسة، ليس خيارا إضافيا في العملية التعليمية، بل هو ضرورة إن التقويم الواقعي، كما أظهرت     

تربوية ملحة تفرضها متغيرات العصر وحاجات المتعلم المعرفية والاجتماعية. وتجسيد هذا النمط من التقويم 

علية، على أرض الواقع من شأنه أن يفتح آفاقا جديدة أمام المدرسة الجزائرية، لتكون أكثر عدالة، أكثر فا

 .وأكثر قدرة على تنمية رأس مال بشري واع ومتكيف مع متطلبات مجتمعه



 

 

قائمة المصادر 

 والمراجع
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إ(:إالاستمارة01الملحقإرقمإ)

 الجمهوريةإالجزائريةإالديمقراطيةإالشعبية

يوزارةإالتعليمإالعاليإوالبحثإالعلم  

تبسةإ-جامعةإالشهيدإالشيخإالعربيإالتبس يإ  

الاجتماعيةإوالعلومإالنسانيةكليةإالعلومإ  

الاجتماععلمإقسم:إ  

 

التربيةإعلمإالاجتماعالمستوىإوالتخصص:إالثانيةإماسترإ  

 استمارة

 

 في إطار التحضير لإنجاز مذكرة تخرج ماستر تخصص علم اجتماع التربية 

 -م الابتدائي التعلي واقعي وصعوبات استخدام اساليبه في مرحلةالموسومة بالتقويم ال -     

 دراسة ميدانية ببعض ابتدائيات ولاية تبسة . 

بتكم نرجوا من سيادتكم الإجابة عن الأسئلة المرفقة بعناية وجدية ونحيطكم علما أن أجو 
 ستبقى سرية ولن تستخدم إلا لأغراض بحثية وعلمية فقط

  

بكور                                          إشراف الأستاذ: أ.د.كمال بوطورةإعداد: الطالبة: نعمة   

 2024/2025السنة الجامعية: 
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 أسئلة الدراسة:

في مرحلة التعليم  وأساليبهما الصعوبات التي تواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي  التساؤل المركزي:
 الابتدائي؟

 التساؤلات الفرعية:
 من في مرحلة التعليم الابتدائي ساليبهتواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي وأصعوبات التي ال درجةما  .1

 ؟ عينة الدراسة نظر جهةو 
 في مرحلة التعليم الابتدائي ساليبهتواجه تنفيذ استراتيجيات التقويم الواقعي وأالصعوبات التي  أبرز ماما  .2

 ؟عينة الدراسة نظر جهةو  منشيوعا  وأكثرها
 متغير ىإل ى تعز  الدراسة أبعاد نحو الدراسة عينة استجابات بين احصائية دلالة ذاتهل توجد فروق  .3

 ؟(إناث -ذكور) الجنس
نوع  متغير ىإل ى تعز  الدراسة أبعاد نحو الدراسة عينة استجابات بين احصائية دلالة ذاتهل توجد فروق  .4

 ؟على أساس المسابقة( -)في اطار الادماجالتوظيف 
 متغير ىإل ى تعز  الدراسة أبعاد نحو الدراسة عينة استجابات بين احصائية دلالة ذاتوجد فروق هل ت .5

 ؟(كثرأفسنة 17 -سنة17أقل من ) المهنية الخبرة
 فرضيات الدراسة: 

 متغير ىإل ى تعز  الدراسة أبعاد نحو الدراسة عينة استجابات بين احصائية دلالة ذاتتوجد فروق  لا .1
 إناث( -)ذكور الجنس

نوع  متغير ىإل ى تعز  الدراسة أبعاد نحو الدراسة عينة استجابات بين احصائية دلالة ذاتتوجد فروق  لا .2
 على أساس المسابقة( -)في اطار الادماجالتوظيف 

 الخبرة متغير ىإل ى تعز  الدراسة أبعاد نحو الدراسة عينة استجابات بين احصائية دلالة ذاتتوجد فروق  لا .3
 سنة فأكثر(17 -ةسن17)أقل من  المهنية
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 المحور الأول: البيانات الأولية

  ذكر                 أنثى الجنس: 1
 على أساس المسابقة             في اطار الادماج :نوع التوظيف 2

 سنة فأكثر 16سنة              16أقل من الخبرة المهنية:  3

 العبارة الرقم البعد
 موافق بدرجة

 ةضعيف متوسطة مرتفعة

ستاذ
بالأ

قة 
تعل

 الم
ات

عوب
ص

: ال
ول

 الأ
بعد

ال
 

    .التقويم الواقعياستراتيجيات التدريب الكافي في مجال  لا أتحصل على 4

    .مني وقت وجهد كبيرتطلب ه يتصميم مهاملأن التقويم الواقعي أجد نفسي أبتعد عن  5

    التكوينية. لقاءاتحضور الكثافة الحجم الساعي  للتدريس يجعلني أتغيب عن  6

    .أساليب التقويم التقليدية بسبب سهولتها ووضوح معاييرها أفضل 7

    .الأسلوب المعتمد على الأداء العمليلتطبيق عند إدارة الوقت  أجد صعوبة في 8

    أسلوب تقويم الأداء القائم على الملاحظة الصفية.في توظيف  اتصعوبأتلقى بعض ال 9

    على الملاحظة الصفية. متقويم الأداء القائ ةاستراتيجيتطبيق عند افز و حعلى أي نوع من ال لا أتحصل  10

    .مراجعة الذات ةاستراتيجي قتطبي تعيقني على التدريسية الأعباء كثرة 11

    .أساليب التقويم الحديثةلا يساهم في التعرف على  للأساتذة مستمرال التكوين 12

    استراتيجية التقويم المبني على التواصل.تطبيق  في الصف الدراسي تعيقني على ذلتلاميزيادة عدد ا 13

لثان
د ا

لبع
ا

ي
قة 

تعل
 الم

ات
عوب

ص
: ال

سية
مدر

رة ال
لإدا

با
 

    .التقويم الواقعي تاستراتيجيا ذنفيلت ساتذةللأ لازملا توفر الإدارة المدرسية الوقت ال 14

    .اضحة تدعم دمج التقويم الواقعي في العملية التعليميةتفتقر بعض المدارس إلى رؤية و  15

    التقويم بحل المشكلات. ةلا تهتم إدارة المدرسة بمتابعة تطبيق استراتيجي 16

    انتقادات للأساتذة الذين يعتمدون اسلوب قائمة الرصد والشطب.  مستمرة بصفة يوجه مدير المدرسة 17

    .لتطبيق استرتيجية التقويم بالأقران اللازمة دواتالأ إدارة المدرسة وفرلا ت 18

    .ذإلا بنتائج التحصيل الدراسي للتلامي إدارة المدرسة مهتتلا  19

     .الورقة والقلمتطبيق استراتيجيات على  إدارة المدرسة لا تشجع 20
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    ولعب الأدوار المحاكاةتنفيذ أنشطة ذة من حالية الأساتتعيق اللوائح المدرسية ال 21

    .التقويم الواقعياستراتيجيات جودة تطبيق  لمدرسية تتابع من خلالهاآليات فعالة لدى الإدارة  غياب 22

    .في تصميم وتنفيذ خطط تقويم شاملة ومتكاملة ذةالأسات ضعف التعاون بين إدارة المدرسة و 23

 الث
بعد

ال
لث

ا
ميذ

التل
ة ب

علق
لمت

ت ا
عوبا

ص
: ال

 

    ذاتيالأداء القائم على الوصف التقويم  ةاستراتيجيمهام  ذتنفيفي  اتاجه بعض التلاميذ صعوبيو  24

    .القدرة على التعبير الذاتي والتحليل مثل يفتقر العديد من التلاميذ إلى مهارات ضرورية للتقويم الواقعي 25

    .نشطة تتطلب العرض الشفوي في أ مشاركتهميعاني بعض التلاميذ من الخجل أو التردد عند  26

    .الأنشطة المدرسيةلا يمتلك بعض التلاميذ مهارات تنظيم الوقت أو العمل المستقل لإنجاز  27

    .الإنجاز أو المشاريع أنشطةساليب تقويم يير معتادين عليها مثل لأالتلاميذ مقاومة  بعض ظهري 28

    ساليب متنوعة من التقويم.  على تقويمهم بأ ذلا يتم تعويد التلامي 29

    قائمة على المناقشة والمناظرة لانخراط في أنشطة تقويما نحوضعف دافعية بعض التلاميذ  30

    .يفتقر بعض التلاميذ للمهارات التعاونية مما يؤثر على جودة الأداء في المهام الجماعية 31

32 
المعتمد على الاجابات تقويم التصميم مهام زيد من صعوبة ميذ يالتلابين قدرات  التفاوت)الفروقات الفردية(

 القصيرة
   

    .ذاتيالتقويم القائم على الوصف التنفيذ مهام يعيق من عملية  ذالتلامي لدى بعض القلق أو الضغط النفسي 33

ع:
اب
ر
 ال

عد
لب
ا

 
ية

اد
لم

 ا
ت

نا
كا

لإم
با
ة 

لق
تع

لم
 ا
ت

با
عو

ص
ال

 

    .القائم على العرض التوضيحي لتعليمية التي تدعم أنشطة التقويمإلى الوسائل ا المدرسةتفتقر  34

    .لا تتوفر مساحات صفية كافية لتنفيذ الأنشطة التفاعلية المطلوبة في التقويم الواقعي 35

    التقويم بالملاحظة تنفيذ مهام من يعيق  الدراسيضعف تجهيزات يرف الصف  36

    .استخدام تقويمات رقمية حديثةحول دون هزة الحاسوب أو الإنترنت يعدم توفر أدوات تقنية كأج 37

    .عدم وجود أماكن مخصصة لعرض أعمال التلاميذ أو ملفات الإنجاز 38

    لعب الأدوارعتمد على المحاكاة و المالتقويم  ةاستخدام استراتيجيمن قلة الوسائل السمعية والبصرية تعيق  39

    .الدراسي أنشطة خارج الصفبممارسة  ذرسة لا تسمح للتلاميامكانيات المد 40

    .ذاتاستراتيجية التأمل ومراجعة ال ذفي الصف الدراسي يعيق من تنفي ذاكتظاظ التلامي 41

    .اعتماد استراتيجية القلم والورقةمن  لأساتذةعدم توفر طابعات أو أجهزة تصوير يمنع ا 42

    التقويم الواقعي باستمرار ذ استراتيجياتتنفيعلى إمكانية تؤثر للمدرسة  الميزانية المحدودة 43

 
إ(:إإذنإبالدخولإ02الملحقإرقمإ)
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إ

 إذن بالطباعة(:إ03الملحقإرقمإ)
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إتصريحإشرفي(:إ04الملحقإرقمإ)
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 spssنتائجإ:إ(05الملحقإرقمإ)
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إالبياناتإالشخصية

 

 الجنس

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 14.0 14.0 14.0 7 ذكر

 100.0 86.0 86.0 43 أنثى

Total 50 100.0 100.0  

 

 

 التوظيف_نوع

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 52.0 52.0 52.0 26 الإدماج إطار في

 100.0 48.0 48.0 24 المسابقة أساس على

Total 50 100.0 100.0  

 

 

 المهنية_الخبرة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 70.0 70.0 70.0 35 سنة 16 من أقل

 100.0 30.0 30.0 15 فأكثر سنة 16

Total 50 100.0 100.0  
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 معامل ألفا كرونباخ  الاجمالي
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 50 100.0 

aExclus 0 .0 

Total 57 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.773 40 

 لبعد الأول: الصعوبات المتعلقة بالأستاذانتائج 

 التكرارات والنسب المؤوية -1

 مدى المتوسطات البديل الفئات

 66,1 -00,1 ضعيفة درجة موافق الفئة الأولى

 32,2 -66,1 متوسطة بدرجة موافق الثانية الفِئة

 00,3 -32,2 بدرجة مرتفعة موافق الثالثة الفِئة

 

 الواقعي التقويم إستراتيجيات مجال في الكافي التدريب على أتحصل لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 6.0 6.0 6.0 3 ضعيفة

 74.0 68.0 68.0 34 متوسطة

 100.0 26.0 26.0 13 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 كبير وجهد زقت مني يتطلب مهامه تصميم لأن الواقعي التقويم عن أبتعد نفسي أجد لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 20.0 20.0 20.0 10 ضعيفة

 66.0 46.0 46.0 23 متوسطة

 100.0 34.0 34.0 17 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 التكوينية اءاتاللق حضور عن أتغيب يجعلني للتدريس الساعي الحجم كثافة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 24.0 24.0 24.0 12 ضعيفة

 48.0 24.0 24.0 12 متوسطة

 100.0 52.0 52.0 26 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 معاييرها ووضوح سهولتها بسبب التقليدية التقويم أساليب أفضل

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 14.0 14.0 14.0 7 ضعيفة

 58.0 44.0 44.0 22 متوسطة

 100.0 42.0 42.0 21 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 العلمي الأداء على المعتمد الأسلوب تطبيق عند الوقت إدارة في صعوبة أجد

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 66.0 50.0 50.0 25 متوسطة

 100.0 34.0 34.0 17 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 الصفية الملاحظة على القائم الأداء تقويم أسلوب توظيف في الصعوبات بعض أتلقى

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 22.0 22.0 22.0 11 ضعيفة

 66.0 44.0 44.0 22 متوسطة

 100.0 34.0 34.0 17 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 الصفية الملاحظة على القائم الأداء تقويم استراتيجية تطبيق عند الحوافز من نوع أي على أتحصل لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 22.0 22.0 22.0 11 ضعيفة

 60.0 38.0 38.0 19 متوسطة

 100.0 40.0 40.0 20 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 الذات مراجعة إستراتيجية تطبيق على تعيقني التدريسية الأعباء كثرة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18.0 18.0 18.0 9 ضعيفة

 62.0 44.0 44.0 22 متوسطة

 100.0 38.0 38.0 19 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 الحديثة التقويم أساليب على التعرف في يساهم لا للأستاذ المستمر التكوين

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 32.0 32.0 32.0 16 ضعيفة

 66.0 34.0 34.0 17 متوسطة

 100.0 34.0 34.0 17 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 التواصل على المبني التقويم إستراتيجية تطبيق على تعيقني الدراسي الصف في التلاميذ عدد يادة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 12.0 12.0 12.0 6 ضعيفة

 46.0 34.0 34.0 17 متوسطة

 100.0 54.0 54.0 27 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية -1
 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 في الكافي التدريب على أتحصل لا

 الواقعي التقويم إستراتيجيات مجال
50 2.20 .535 

 الواقعي التقويم عن أبتعد نفسي أجد لا

 زقت مني يتطلب مهامه تصميم لأن

 كبير وجهد

50 2.14 .729 

 يجعلني للتدريس الساعي الحجم كثافة

 التكوينية اللقاءات حضور عن أتغيب
50 2.28 .834 

 بسبب التقليدية التقويم أساليب أفضل

 معاييرها ووضوح هولتهاس
50 2.28 .701 

 تطبيق عند الوقت إدارة في صعوبة أجد

 العلمي الأداء على المعتمد الأسلوب
50 2.18 .691 

 توظيف في الصعوبات بعض أتلقى

 الملاحظة على القائم الأداء تقويم أسلوب

 الصفية

50 2.12 .746 

 عند الحوافز من نوع أي على أتحصل لا

 القائم الأداء تقويم يةإستراتيج تطبيق

 الصفية الملاحظة على

50 2.18 .774 

 على تعيقني التدريسية الأعباء كثرة

 الذات مراجعة إستراتيجية تطبيق
50 2.20 .728 

 في يساهم لا للأستاذ المستمر التكوين

 الحديثة التقويم أساليب على التعرف
50 2.02 .820 

 الدراسي الصف في التلاميذ عدد زيادة

 التقويم إستراتيجية تطبيق على يقنيتع

 التواصل على المبني

50 2.42 .702 

N valide (listwise) 57   
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 المحور الثاني : الصعوبات المتعلق بالإدارة المدرسية

 التكرارات والنسب المؤوية -1

 .الواقعي التقويم استراتيجيات لتنفيذ للأساتذة اللازم الوقت المدرسية الإدارة توفر لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18.0 18.0 18.0 9 ضعيفة

 58.0 40.0 40.0 20 متوسطة

 100.0 42.0 42.0 21 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .التعليمية العملية في الواقعي التقويم دمج تدعم واضحة رؤية إلى المدارس بعض تفتقر

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 14.0 14.0 14.0 7 ضعيفة

 52.0 38.0 38.0 19 متوسطة

 100.0 48.0 48.0 24 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .المشكلات بحل التقويم استراتيجية تطبيق بمتابعة المدرسة إدارة تهتم لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 22.0 22.0 22.0 11 ضعيفة

 48.0 26.0 26.0 13 متوسطة

 100.0 52.0 52.0 26 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 

 .والشطب الرصد قائمة اسلوب يعتمدون الذين للأساتذة انتقادات مستمرة بصفة المدرسة مدير يوجه

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 14.0 14.0 14.0 7 ضعيفة

 76.0 62.0 62.0 31 متوسطة

 100.0 24.0 24.0 12 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 .بالأقران التقويم استرتيجية لتطبيق اللازمة الأدوات المدرسة إدارة توفر لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 56.0 40.0 40.0 20 متوسطة

 100.0 44.0 44.0 22 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 .للتلاميذ الدراسي التحصيل بنتائج إلا المدرسة إدارة تهتم لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 22.0 22.0 22.0 11 ضعيفة

 60.0 38.0 38.0 19 متوسطة

 100.0 40.0 40.0 20 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 

 .والقلم الورقة استراتيجيات تطبيق على المدرسة إدارة تشجع لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 66.0 50.0 50.0 25 متوسطة

 100.0 34.0 34.0 17 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 

 الأدوار ولعب المحاكاة أنشطة تنفيذ من الأساتذة الحالية المدرسية اللوائح تعيق

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 22.0 22.0 22.0 11 ضعيفة

 66.0 44.0 44.0 22 متوسطة

 100.0 34.0 34.0 17 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 .الواقعي التقويم استراتيجيات تطبيق جودة خلالها من تتابع لمدرسية الإدارة لدى فعالة آليات غياب
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 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18.0 18.0 18.0 9 ضعيفة

 70.0 52.0 52.0 26 متوسطة

 100.0 30.0 30.0 15 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 .ومتكاملة شاملة تقويم خطط وتنفيذ تصميم في والأساتذة المدرسة إدارة بين التعاون ضعف

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 22.0 22.0 22.0 11 ضعيفة

 68.0 46.0 46.0 23 متوسطة

 100.0 32.0 32.0 16 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية -2
 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 اللازم الوقت المدرسية الإدارة توفر لا

 التقويم استراتيجيات لتنفيذ لأساتذةل

 .الواقعي

50 2.24 .744 

 واضحة رؤية إلى المدارس بعض تفتقر

 العملية في الواقعي التقويم دمج تدعم

 .التعليمية

50 2.34 .717 

 تطبيق بمتابعة المدرسة إدارة تهتم لا

 .المشكلات بحل التقويم استراتيجية
50 2.30 .814 

 ةمستمرةبصف المدرسة مدير يوجه

 اسلوب يعتمدون الذين للأساتذة انتقادات

 .والشطب الرصد قائمة

50 2.10 .614 

 الأدوات المدرسة إدارة توفر لا

 التقويم استرتيجية اللازمةلتطبيق

 .بالأقران

50 2.28 .730 

 التحصيل بنتائج إلا المدرسة تهتمإدارة لا

 .للتلاميذ الدراسي
50 2.18 .774 

 تطبيق على رسةالمد إدارة تشجع لا

 .والقلم الورقة استراتيجيات
50 2.18 .691 

 الأساتذة الحالية المدرسية اللوائح تعيق

 الأدوار ولعب المحاكاة أنشطة تنفيذ من
50 2.12 .746 

 لمدرسية الإدارة لدى فعالة آليات غياب

 تطبيق جودة خلالها من تتابع

 .الواقعي التقويم استراتيجيات

50 2.12 .689 

 المدرسة إدارة بين التعاون ضعف

 تقويم خطط وتنفيذ تصميم في والأساتذة

 .ومتكاملة شاملة

50 2.10 .735 

N valide (listwise) 57   
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 الصعوبات المتعلقة بالتلميذ الثاني:المحور 
 التكرارات والنسب المؤوية -1

 الذاتي الوصف على قائمال الأداء استراتيجيةتقويم مهام تنفيذ في صعوبات التلاميذ بعض يواجه

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 10.0 10.0 10.0 5 ضعيفة

 44.0 34.0 34.0 17 متوسطة

 100.0 56.0 56.0 28 مرتفعة

Total 50 100.0 100.0  

 .والتحليل الذاتي التعبير على القدرة لمث الواقعي للتقويم ضرورية مهارات إلى التلاميذ من العديد يفتقر

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 8.0 8.0 8.0 4 ضعيفة

 48.0 40.0 40.0 20 متوسطة

 100.0 52.0 52.0 26 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .الشفوي العرض تتطلب أنشطة في هممشاركت عند التردد أو الخجل من التلاميذ بعض يعاني

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18.0 18.0 18.0 9 ضعيفة

 46.0 28.0 28.0 14 متوسطة

 100.0 54.0 54.0 27 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .المدرسية الأنشطة لإنجاز لمستقلا العمل أو الوقت تنظيم مهارات التلاميذ بعض يمتلك لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 60.0 44.0 44.0 22 متوسطة

 100.0 40.0 40.0 20 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .المشاريع أو الإنجاز أنشطة مثل عليها معتادين غير تقويم لأساليب مقاومة التلاميذ بعض يظهر

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 52.0 36.0 36.0 18 متوسطة

 100.0 48.0 48.0 24 مرتفعة
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Total 57 100.0 100.0  

 .التقويم من عةمتنو بأساليب تقويمهم على التلاميذ تعويد يتم لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 12.0 12.0 12.0 6 ضعيفة

 46.0 34.0 34.0 17 متوسطة

 100.0 54.0 54.0 27 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 والمناظرة شةالمناق على قائمة تقويم أنشطة في الانخراط نحو التلاميذ بعض دافعية ضعف

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 12.0 12.0 12.0 6 ضعيفة

 48.0 36.0 36.0 18 متوسطة

 100.0 52.0 52.0 26 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .الجماعية امالمه في الأداء جودة على يؤثر مما التعاونية للمهارات التلاميذ بعض يفتقر

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 12.0 12.0 12.0 6 ضعيفة

 66.0 54.0 54.0 27 متوسطة

 100.0 34.0 34.0 17 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 القصيرة الاجابات على المعتمد التقويم مهام تصميم صعوبة من يزيد التلاميذ قدرات بين (الفردية الفروقات)التفاوت

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 8.0 8.0 8.0 4 ضعيفة

 46.0 38.0 38.0 19 متوسطة

 100.0 54.0 54.0 27 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .الذاتي الوصف على القائم التقويم مهام تنفيذ ليةعم من يعيق التلاميذ بعض لدى النفسي الضغط أو القلق

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 58.0 42.0 42.0 21 متوسطة

 100.0 42.0 42.0 21 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 لمعياريةالمتوسطات الحسابية والانحرافات ا -2
 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 تنفيذ في صعوبات التلاميذ بعض يواجه

 على القائم الأداء استراتيجيةتقويم مهام

 الذاتي الوصف

50 2.46 .676 

 مهارات إلى التلاميذ من العديد يفتقر

 القدرة مثل الواقعي للتقويم ضرورية

 .يلوالتحل الذاتي التعبير على

50 2.44 .644 

 أو الخجل من التلاميذ بعض يعاني

 تتطلب أنشطة في مشاركتهم عند التردد

 .الشفوي العرض

50 2.36 .776 

 تنظيم مهارات التلاميذ بعض يمتلك لا

 الأنشطة لإنجاز المستقل العمل أو الوقت

 .المدرسية

50 2.24 .716 

 لأساليب مقاومة التلاميذ بعض يظهر

 أنشطة مثل عليها دينمعتا غير تقويم

 .المشاريع أو الإنجاز

50 2.32 .741 

 تقويمهم على التلاميذ تعويد يتم لا

 .التقويم من متنوعة بأساليب
50 2.42 .702 

 التلاميذ بعض دافعية ضعف

 على قائمة تقويم أنشطة في نحوالانخراط

 والمناظرة المناقشة

50 2.40 .700 

 اونيةالتع للمهارات التلاميذ بعض يفتقر

 المهام في الأداء جودة على يؤثر مما

 .الجماعية

50 2.22 .648 

 قدرات بين (الفردية الفروقات)التفاوت

 مهام تصميم صعوبة من يزيد التلاميذ

 القصيرة الاجابات على المعتمد التقويم

50 2.46 .646 

 لدى النفسي الضغط أو القلق

 مهام تنفيذ عملية من يعيق بعضالتلاميذ

 .الذاتي الوصف على القائم التقويم

50 2.26 .723 

N valide (listwise) 57   

 



 

 
114 

 

 الملاحق

 

 الصعوبات المتعلقة بالإمكانيات المادية الرابع:المحور 

 التكرارات والنسب المؤوية -1
 

 .التوضيحي العرض على القائم التقويم أنشطة تدعم التي التعليمية الوسائل إلى المدرسة تفتقر

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 20.0 20.0 20.0 10 ضعيفة

 44.0 24.0 24.0 12 متوسطة

 100.0 56.0 56.0 28 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 .الواقعي التقويم في المطلوبة التفاعلية الأنشطة لتنفيذ كافية صفية مساحات تتوفر لا

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 22.0 22.0 22.0 11 ضعيفة

 62.0 40.0 40.0 20 متوسطة

 100.0 38.0 38.0 19 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 بالملاحظة التقويم مهام تنفيذ من يعيق الدراسي الصف غرف تجهيزات ضعف

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 20.0 20.0 20.0 10 ضعيفة

 56.0 36.0 36.0 18 متوسطة

 100.0 44.0 44.0 22 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 

 .حديثة رقمية تقويمات استخدام دون يحول الإنترنت أو الحاسوب كأجهزة تقنية أدوات توفر عدم

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 28.0 28.0 28.0 14 ضعيفة

 56.0 28.0 28.0 14 متوسطة

 100.0 44.0 44.0 22 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 .الإنجاز ملفات أو التلاميذ أعمال لعرض مخصصة أماكن وجود عدم

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 20.0 20.0 20.0 10 ضعيفة

 58.0 38.0 38.0 19 متوسطة

 100.0 42.0 42.0 21 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 الأدوار ولعب المحاكاة على المعتمد التقويم استراتيجية استخدام من تعيق والبصرية السمعية الوسائل قلة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 52.0 36.0 36.0 18 متوسطة

 100.0 48.0 48.0 24 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .الدراسي الصف خارج أنشطة بممارسة للتلاميذ تسمح لا المدرسة امكانيات

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 14.0 14.0 14.0 7 ضعيفة

 58.0 44.0 44.0 22 متوسطة

 100.0 42.0 42.0 21 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .الذات ومراجعة التأمل استراتيجية تنفيذ من يعيق الدراسي الصف في التلاميذ اكتظاظ

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 16.0 16.0 16.0 8 ضعيفة

 42.0 26.0 26.0 13 متوسطة

 100.0 58.0 58.0 29 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 .والورقة القلم استراتيجية اعتماد من الأساتذة يمنع تصوير أجهزة أو طابعات توفر عدم

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 18.0 18.0 18.0 9 ضعيفة

 58.0 40.0 40.0 20 متوسطة

 100.0 42.0 42.0 21 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  
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 باستمرار الواقعي التقويم استراتيجيات تنفيذ إمكانية على تؤثر للمدرسة المحدودة الميزانية

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 24.0 24.0 24.0 12 ضعيفة

 54.0 30.0 30.0 15 متوسطة

 100.0 46.0 46.0 23 مرتفعة

Total 57 100.0 100.0  

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية -2

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 التي التعليمية الوسائل إلى المدرسة تفتقر

 العرض على القائم التقويم أنشطة تدعم

 .التوضيحي

50 2.36 .802 

 لتنفيذ كافية صفية مساحات تتوفر لا

 التقويم في المطلوبة التفاعلية الأنشطة

 .الواقعي

50 2.16 .766 

 الدراسي الصف غرف تجهيزات ضعف

 بالملاحظة التقويم مهام تنفيذ من يعيق
50 2.24 .771 

 الحاسوب كأجهزة تقنية أدوات توفر عدم

 استخدام دون يحول الإنترنت أو

 .حديثة رقمية تقويمات

50 2.16 .842 

 لعرض مخصصة أماكن وجود عدم

 .الإنجاز ملفات أو التلاميذ أعمال
50 2.22 .764 

 من تعيق والبصرية السمعية الوسائل قلة

 على المعتمد التقويم استراتيجية استخدام

 الأدوار ولعب المحاكاة

50 2.32 .741 

 للتلاميذ تسمح لا المدرسة امكانيات

 .الدراسي الصف خارج أنشطة بممارسة
50 2.28 .701 

 الدراسي الصف في التلاميذ اكتظاظ

 التأمل استراتيجية تنفيذ من يعيق

 .الذات ومراجعة

50 2.42 .758 

 تصوير أجهزة أو طابعات توفر عدم

 القلم استراتيجية اعتماد من الأساتذة يمنع

 .الورقةو

50 2.24 .744 

 على تؤثر للمدرسة المحدودة الميزانية

 التقويم استراتيجيات تنفيذ إمكانية

 باستمرار الواقعي

50 2.22 .815 

N valide (listwise) 57   
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 اجمالي المتوسطات والانحرافات المعيارية للعبارات الاسبيان
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 23319. 2.2545 50 الإجمالي

N valide (listwise) 57   

 

 إجمالي المتوسطات والانحرافات المعيارية للمحاور والأبعاد 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 25753. 2.2020 50 الأول_البعد

 28711. 2.1960 50 الثاني_البعد

 29353. 2.3580 50 الثالث_البعد

عدالب  40401. 2.2620 50 الرابع_

N valide (listwise) 57   

 
 اختبار 

T-Teste قيم 

 

 على أساس الجنس 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

 الإجمالي
 04025. 10649. 2.0786 7 ذكر

 03603. 23627. 2.2831 43 أنثى

 الأول_البعد
 08081. 21381. 2.0714 7 ذكر

 03963. 25989. 2.2233 43 أنثى

 الثاني_البعد
 14262. 37733. 1.8714 7 ذكر

 03590. 23540. 2.2488 43 أنثى

 الثالث_البعد
 08571. 22678. 2.2857 7 ذكر

 04630. 30358. 2.3698 43 أنثى

 الرابع_البعد
 07047. 18645. 2.0857 7 ذكر

 06460. 42360. 2.2907 43 أنثى
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Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

 الإجمالي

Hypothèse de 

variances égales 
4.430 .041 -2.239- 48 .030 -.20457- .09138 -.38829- -.02084- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-3.787- 

17.83

5 
.001 -.20457- .05402 -.31814- -.09100- 

_البعد

 الأول

Hypothèse de 

variances égales 
1.276 .264 -1.463- 48 .150 -.15183- .10376 -.36045- .05680 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-1.687- 9.158 .125 -.15183- .09001 -.35491- .05125 

_البعد

 الثاني

Hypothèse de 

variances égales 
3.344 .074 -3.597- 48 .001 -.37741- .10493 -.58839- -.16643- 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.566- 6.781 .038 -.37741- .14707 -.72746- -.02735- 

_البعد

 الثالث

Hypothèse de 

variances égales 
.670 .417 -.699- 48 .488 -.08405- .12026 -.32586- .15775 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-.863- 9.891 .409 -.08405- .09742 -.30144- .13333 

_البعد

 الرابع

Hypothèse de 

variances égales 
5.135 .028 -1.252- 48 .217 -.20498- .16371 -.53415- .12419 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
-2.144- 

18.45

8 
.046 -.20498- .09560 -.40547- -.00450- 

 

 



 

 

إالملخص:

الصعوبات التي تعيق توظيف أساليب التقويم الواقعي في تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن طبيعة  

حديثا يسعى إلى قياس يا ا من كون هذا النوع من التقويم يعد بديلا بيداغوجقمرحلة التعليم الابتدائي، انطلا

القدرات الفعلية للمتعلمين من خلال وضعيات حياتية واقعية. ركزت الباحثة على العوامل التي تحول دون 

 .النمط في المدرسة الجزائرية، منها ما يتعلق بالأستاذ، والدارة المدرسية، والتلميذ، والموارد المتاحة تفعيل هذا

اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، مستعينة باستبيان موجه لعينة من أساتذة التعليم  

 .SPSSالابتدائي ببعض مدارس بلدية تبسة. وتم تحليل البيانات وفق برنامج 

أظهرت النتائج أن هناك صعوبات كبيرة تعيق تطبيق أساليب التقويم الواقعي، أبرزها نقص التكوين  

البيداغوجي، ضغط البرامج، الاكتظاظ، ونقص الوسائل. كما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

توفير تكوين متخصص  تعزى لمتغيرات مثل الجنس ونوع التوظيف والخبرة المهنية. أوصت الباحثة بضرورة

 .للساتذة، وتعديل الظروف التنظيمية داخل المدرسة لتسهيل دمج التقويم الواقعي

 

Abstract: 

 This study aims to identify the main difficulties hindering the use of authentic assessment 

methods in primary education, considering this form of assessment as a modern pedagogical 

alternative designed to measure students' real-life competencies through meaningful learning 

tasks. The researcher focused on obstacles related to teachers, school administration, students, 

and the availability of resources. 

 The study employed a descriptive-analytical approach, using a structured questionnaire 

administered to a sample of primary school teachers in several schools within the municipality of 

Tebessa. Data analysis was conducted using the SPSS program. 

 Findings revealed significant challenges in implementing authentic assessment, including 

insufficient pedagogical training, curriculum overload, overcrowded classrooms, and lack of 

materials. The study also found statistically significant differences related to gender, type of 

employment, and teaching experience. The researcher recommended providing specialized 

teacher training and improving organizational conditions within schools to support the 

integration of authentic assessment 


