
 

 

 

 قسم النشاط البدني الرياض ي التربوي 

 

 

 

 :مطبوعة بيداغوجية في مقياس

                                                       التربوي  المنهاج  بناءو تصميم  

 

  ماسترالسنة أولى  موجهة لطلبة 

 النشاط البدني الرياض ي المدرس يتخصص: 

 

 

 

 بوخالفة عبد القادرالدكتور:  اعداد

 أستاذ محاضر قسم " أ "

 

 

 

 

 



 بوخالفة عبد القادر :اعداد الدكتور             المنهاج التربوي وبناء  : تصميممقياس 

 

2 

 

 عنوان الماستر: النشاط البدني الرياض ي المدرس ي                                                         

 

                                                       ناء المنهاج التربوي المادة: تصميم  وب                                                                                              السداس ي: الأول                      

 50المعامل:                                                                                                      50الرصيد:                       

 

 أهداف التعليم:
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 مفاهيمي مدخـلالمحاضرة الاولى: 

دراسة ، و مع أن المنهج قد ورد ذكره في كتابـات بعـض الفلاسـفة أمثـال علم المناهج ميدان حديث نسبيا من ميادين ال 

"  فــــي القـــرن التاســــع عشــــر و Froebel"أفلاطـــون فــــي القـــرن الرابــــع قبـــل المــــيلاد ، و اومينيـــوس فــــي القــــرن الســـابع عشــــر ،  وفروبـــل 

ين حيــث رهـر أول كتــاا فــي المنــاهج مــن غيـرهم ، إلا أن الدراســة المتخصصــة و النظاميــة فـي المنــاهج لــم تبــدأ إلا فـي القــرن العشــر 

عــام  w. chartes" و رهــر كتـاا شــارتز  "Curriculumبعنــوان "المـنهج  1918"  عــام Franklin Bobbit تـلليف فــرانكلين بوب"ـ  "

بعنـوان كيـف تصـنع منهجـا  1924ثـم رهـر الكتـاا الثـانو لبوب"ـ  عـام   Curriculum Constructionبعنـوان بنـاء المـنهج " 1923

How to make a curriculum"  ، " أصـدرت الرابطـة القوميـة لدراسـة التربيـة مرجعـا بعنـوان "أساسـيات بنـاء  1926و فـي عـام

فــي جــزأين ثــم اـاـن الــدعم الكبيــر   The fondations and technique of curriculum construction"المنــاهج  وتقنيااهــا "  "

ورك يـبإنشاء أول قسم للمناهج و التدريس في معهـد إعـداد المعلمـين بجامعـة اولومبيـا بنيو للمناهج كميدان للدارسة في التربية 

 واعتبر هذا التاريخ علامة بارزة في الميدان . 1937سنة 

 و يمكن أن نلخص العوامل و الأسباا التي أعط  أهمية لعلم المناهج و أدت إلى رهوره كعلم مستقل في ما يلي :          

ريع فـــي العلـــوم و المعـــارف فقـــد تضـــاعف   جـــم المعلومـــات فـــي الخمســـين ســـنة الأخيـــرة وينتظـــر أن تتضـــاعف بشـــكل النمـــو الســـ -أ

 أسرع في العشريات القادمة. 

 التغيرات في مضمون و محتوى المعارف ذااها ، إذ أن هناك معارف تتقادم و أخرى تموت وتكتشف معارف جديدة. -ا

ة و صــعوبة تقبلهــا فــي البدايــة ، و بعــد تجريقهــا و تطبيقهــا وتكييفهــا للمجــالات الحياتيــة يبــدأ تعقــد الأفكــار و النظريــات العلميــ -جــ

المجتمع في الاهتمام بها، ودور علم المناهج في هذا المجال هو العمل على الربط بين ما يحدث فـي مختبـرات العلمـاء و المدرسـة أي 

 .ما يمكن تدريسه للمتعلمين في المستويات المختلفة

وبتزايــد الاهتمــام بالمنــاهج التربويــة ركــز كثيــر مــن المفكــرين عبــر التــاريخ جهــودهم علــى تحقيــد منــاهج تــ من الخيــر و الســعادة        

لناش ئ وطنهم ، و لذلك كثرت الاجتهادات و تشعب  آراؤهم وتباين  نظرااهم في صياغة المناهج و هذا يعني أن التربية و مناهجها 

أعطـونو التربيـة  عالة في الارتفاع بقيمة الفرد والنهوض بحضارات الأمم. وفي هذا المجـال يقـول )لايب(ـز( "لها سمااها الخطيرة والف

 .يّر وجه أوروبا قبل انقضاء قرن" أغ
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 و لقد سئل أحد السياسيين عن رأيه في مستقبل أمة فقال : "ضعوا أمامو منهجها في الدراسة أنبئكم بمستقبلها ". 

 : يتعليممعنى المنهج ال -1

 لغة : -1-1

في قوله تعالى : "لكل جعلنا منكم شرعة و منهاجًا" فكلمة  48وردت المة "منهج" في القرآن الكريم في سورة المائدة الآية  

منهاج تعني الطريد الواضح ، واصل الكلمة هي الفعل نهج نهجا الطريد سلكه و الطريد النهج أي البين الواضح ، و جاء في 

  للجوهري: )مادة نهج( النهج الطريد الواضح، وكذلك المنهج والمنهاج... حالصحا

 ونهج  الطريد أيضا إذا سلكته ، وفلان يستنهج سبيل فلان أي: يسلك مسلكه.

)مع اختلاف في النطد( و هي ترجع إلى أصل يونانو   "Curriculum"  و ترجمة المة منهاج في اللغة الانجليزية و الفرنسية هي : 

" و معناها مضمار سباق الخيل ، و المعنى الاشتقاقي لها يدل على الطريقة و المنهج الذي ي دي إلى الغرض Courseن لفظة "م

 (.1983المطلوا )زيان عمر ، 

غـة و تضـم النحـو و البلا  Triviumوقد ورف اليونانيون المنهج في التربية مرتبطا بالفنون السبعة التي قسموها إلى ثلاثيات         

و تضــم الحســاا والهندســة و الفلــك و الموســيقع ، وبتتــابع العصــور أضــيف  إلــى هــذه المــواد   Quadrivium  والمنطــد و رباعيــات

السبعة مواد أخرى و استمر هـذا الاتجـاه نحـو زيـادة المـواد الدراسـية حتـى أنـه لـو أحصـ"  المـواد الدراسـية التـي تـدرس حاليـا فـي 

 عبه لبلغ  المئات .مراحل التعليم و نوعياته و ش

  : تعريفات قاموسية 

و عرفها على أنها مقرر دراسـ ي        1856عام     Weisterأي منهج في قاموس ويستر  Curriculumاان أول رهور لكلمة  

فتقـــول بـــلن المقـــرر  1955عـــة ســـنة مـــن هـــذا القـــاموس أن يكـــون المقـــرر معينـــا و محـــددا ، أمـــا طب 1928، و اشـــترط  طبعـــة ســـنة 

ينبغــي أن يــ دي إلــى الحصــول علــى درجــة علميــة ، كمــا أضــيف تعريــف آخــر للمــنهج فــي هــذه الطبعــة يقــول بــلن المــنهج هــو مجمــوع 

 قاموس اارتر جود فيقدم في طبعته الثالثة ثلاث تعريفات للمنهج هي : ما أ ،المقررات التي يقدمها معهد تربوي 

ت أو المواد الدراسـية التـي تلـزم للتخـرج و الحصـول علـى درجـة علميـة فـي ميـدان رئـ"س مـن ميـدان "مجموعة من المقررا - أ

 الدراسة"
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"خطــة عامــة شــاملة للمــواد التــي ينبغــي أن يدرســها التلميــذ ليحصــل علــى درجــة علميــة )شــهادة( ت هلــه للعمــل بمهنــة أو  - ا

 حرفة".

   توجيه المدرسة أو الكلية.مجموعة من المقررات و الخبرات التي يكتسقها التلميذ تح  - ت

( فيعـرف المـنهج  بلنـه : قائمــة مـن محتويـات المــواد G.Mialaretلـــ )  Lexique de l'éducationأمـا مججـم التربيـة   

الدراســـية للاكتســـاا تـــم بناةهـــا بطريقـــة أخـــذت بعـــين الاعتبـــار البنيـــة المنطقيـــة للمعـــارف الموضـــوعة  للتعلـــيم و لســـيرورات 

 التعلم و التقييم .

و هكذا نرى أن التعريفات التي توردها القوام"س والمعاجم للمنهج تتعدد ، فهو تارة مقرر دراس ي و تارة مجموعة 

من المقررات أو المواد الدراسية ، و تارة أخرى خطة شاملة لأعداد الدراسيين للحصول على شهادة ، وهو أحيانا قائمة من 

 ل مجموع الخبرات التي يكتسقها المتعلم تح  توجيه المدرسة.محتويات المواد ، و تتسع بعض التعاريف لتشم

 :اصطلاحا -1-0

( المــــنهج بلنــــه "مجموعــــة مــــن الأنشــــطة المخططــــة مــــن أجــــل تكــــوين 1981" )De landsheereيعــــرف ديلاندشــــير"  

ـــا الكتـــــ  الم ـــن بينهـ ـــا والأدوات، و مـ درســــية والاســـــتعدادات المتعلقــــة بـــــالتكوين المــــتعلم، ويتضــــمن الأهـــــداف و كــــذلك تقويمهــ

 الملائم للمدرسين.

( المـــنهج بلنـــه : سلســـلة مـــن الوحـــدات موضـــوعة بكيفيـــة تجعـــل تعلـــم اـــل وحـــدة 1979" )Gangeو يعـــرف جانبيـــه " 

يمكــن أن يــتم انطلاقــا مــن فعــل واحــد شــريطة أن يكــون التلميــذ قــد تحكــم فــي المقــررات الموضــوعة فــي الوحــدات المخصصــة 

 قة داخل المقطع.الساب

( المنهج بلنه يتعلد بكل المكونات التي تتضمنها السـيرورة التعليميـة )أهـداف ، Decorte( "1979و يعرف ديكورت " 

 محتويات ، أنشطة ، و تقييم(.

" فيعرف المنهج بلنه تخطيط للعمل البيداغوجي أكثر اتساعا من المقرر التعليمي ، فهو لا  D'hainauntأما دنيو '

ن فقط مقررات المواد ، بل أيضا غايات تربوية و أنشطة التعليم  والتعلم و كذلك الكيفية التي س"تم بها تقييم يتضم

 التعلم و التعليم.
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 و يمكن تصنيف تعريفات المختصين في التربية في ثلاثة اتجاهات كما يلي : 

( حيـــث عـــرف المـــنهج علـــى أنـــه : مـــا 1958" )Kansasيركـــز علـــى وصـــف المحتـــوى الدراســـ ي و يمثلـــه اانســـاس "الاتجـــالأ الأول : 

( الــذي يــرى 1956)  Macciaيحــدث لفطفــال فــي المدرســة نتيجــة لمــا يفعلــه المعلمــون ، و ضــمن نفــس الاتجــاه تعريــف ماكيــا "

 المنهج بلنه المحتوى التعليمي الذي يقدم للتلاميذ.

المــادة الدراســية قــدرا معينــا لتدريســه للتلاميــذ و اـلـن  يســتند هــذا الاتجــاه إلــى الفكــر القائــل بلنــه علــى المدرســة أن تختــار مــن

 المادة الدراسية هي الغاية و الوسيلة في الوق  نفسه.

ــــام  :  الاتجــــــالأ ال ــــــاني ـــه بيوتشــ ــ ـــي و يمثلـ ــــف التعليمـــ ــــى وصــــــف الموقــ ــــكيل Beauchamp(  "1961"يركــــــز علــ ـــه تشــ ـــه أنـــ ( تقولـــ

( أنــه اــل تعلــم تخططــه و توجهــه المدرســة ســواء نفــذ 1968" )Keerالجماعــة للخبــرات المربيــة داخــل المدرســة". و عرفــه كيــر "

بصـــورة فرديـــة أو جماعيـــة ، و ســـواء اــاـن داخـــل المدرســـة أو خارجهـــا ، يبـــدو هـــذا الاتجـــاه أكثـــر تحديـــدا فـــي وصـــفه للموقـــف 

 التعليمي كما يحدث داخل المدرسة .

( حيـــث عرفــــه بلنــــه الجهــــد 1966" )Inlow" يركــــز علــــى وصـــف مخرجــــات العمليــــة التعليميـــة و يمثلــــه أنلــــوالاتجـــالأ ال الــــ  : 

 المرك  الذي تخططه المدرسة لتوجيه تعلم التلاميذ نحو مخرجات محددة سلفا .

جميع الخبرات المخططة التي تتيحها المدرسة لتساعد  ( بلنه1967" )Evans  ،Neegleyكما عرفه نيجلي وايفانز " 

 بعا لقدرااهم".التلاميذ على بلوغ المخرجات التعليمية المرغوبة ت

( بلنـه : سلســلة مـن المخرجــات التعليميــة المطلوبـة  والمنظمــة فـي بنــاء معــين. و 1967) Jhonson"و عرفـه جونســون   

 هكذا يركز هذا الاتجاه على ما يج  أن يصل إليه المتعلم في نهاية المنهج ، أي المخرجات ، 

تلك التعريفات خاصـة مـن حيـث أهميـة المـنهج  مما سبد يتضح أن هناك قواسم مشتركة و عناصر متشابهة بين

و مكانتــه فــي العمليــة التعليميــة إلا أن نقــاب الاخــتلاف تبــدو أكثــر عمقــا و بــروزا خاصــة مــن حيــث مفهــوم المــنهج و الوريفــة 

 الأساسية له  و عناصره و مكوناته ، و يمكن تصنيف هذا الاختلاف فيما يلي: 

 ية أو المواد. مفهوم المنهج على أنه المادة الدراس -

 مفهوم المنهج على أنه المجالات المعرفية المنظمة . -



 بوخالفة عبد القادر :اعداد الدكتور             المنهاج التربوي وبناء  : تصميممقياس 

 

8 

 

 مفهوم المنهج على أنه محتوى مقرر. -

 مفهوم المنهج على أنه خبرة تعليمية . -

 مفهوم المنهج على أنه خطة تعليمية. -

 مفهوم المنهج على أنه نشاب. -

اــل مفهــوم أو تعريــف علــى عناصــر ، او يحظــع عنصــر و لا شــك أن الاخــتلاف بــين و جــوهري حيــث يــتم التركيــز فــي  

 منها بصدارة الترت"  ب"نما لا تحظع العناصر الأخرى بنفس الأهمية و قد تختفو تماما من بعض التعريفات.

 و مهما يكن من أمر هذا الاختلاف فإنه يمكن التمييز بين معنيين للمنهج معنى قديم  ومعنى حديث. 

ـــى أنـــــه مجموعـــــة الموضـــــوعات المختلفـــــة المحـــــددة للدراســـــة فـــــي اـــــل مـــــادة مـــــن المـــــواد  ففـــــو القـــــديم عـــــرف المـــــنهج علــ

وبهـذا الشـكل يصـبص اصـطلاح المـنهج المدرسـ ي درسـها التلاميـذ فـي اـل مـادة ، الدراسية أو مجموعة المعلومات التي يج  أن ي

 مرادفا لمحتوى مقرر المادة الدراسية .

ن المدرسة القديمة لم تجد لدهها خيرا من المعرفة لتقديمها للتلاميذ ، و قد بني هذا المفهوم للمنهج على المعرفة لأ  

و اانــ  المعرفــة فـــي نظرهــا حصــيلة خبـــرة الأجيــال الســـابقة أي أنهــا تمثــل التـــراث الثقــافي و الاجتمــا ي مـــن مختلــف جوانبـــه و 

 تنحصر المهمة الأساسية للمدرسة في نقل التراث.

يم علـى المـادة الدراسـية مـن حيـث طبيعتهـا و  جمهـا  ووريفتهـا دون اهتمـام و أنص  اهتمام المنهج بمفهومه القد 

بالمتعلم إلا من حيث اعتباره أداة لحفظ المعلومات مما يتنافى مع حاجات المتعلم و طبيعة الـتعلم و هكـذا ااـن التلاميـذ فـي 

رف التــي ســكب  فيهــا و بعــدها عــن معظــم الحــالات يقومــون بحفــظ المــواد دون رغبــة    و يعــانون مــن صــعوبة اســتيعاا المعــا

 مشكلااهم ...و خبرااهم  و اهتمامااهم  

وانعكـــــس أثـــــر هـــــذا المفهـــــوم علـــــى المـــــدرس مـــــن حيـــــث وريفتـــــه و أهدافـــــه و طريقتـــــه و نظرتـــــه إلـــــى عملـــــه و علاقاتـــــه  

راسـية و بغــض النظــر عــن بتلاميـذه ، فقــد اقتصــرت وريفتــه علـى نقــل المعلومــات للتلاميــذ دون تغييـر فــي مضــمون المــادة الد

 فائداها.
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و توجه المنهج القديم أيضا إلى ذاكرة التلميـذ يحشـوها بالمعلومـات التـي تتـراكم فـي الـذهن تراكمـا كميـا دون النظـر  

 إلى العمليات العقلية االتفكير و الابتكار و التمثل.

ميذ منطلقـا فـي ذلـك مـن نظـرة الأقـدمين كما ركز المنهج القديم على المعلومات النظرية مهملا النشاب العملي للتل 

إلــى المهــن و لا ســيما عنــد اإجغريـــد الــذين جعلــوا الحــس فـــي مرتبــة أدنــع واعتبــروا العقــل غيـــر مــادي و لــذلك اانــ  الدراســـات 

 اها. العملية و سائل لغايات أعلى منها و قيمتها تتحدد بغايتها في حين اان  المواد العقلية ارفع شلنا لأنها ذات قيمة بحد ذا

ـــة و الرياضــــية و  ـــة و الثقافيــــة  والاجتماعيـ ـــه : "مجموعــــة الخبــــرات التربويـ أمــــا المعنــــى الحــــديث للمــــنهج  فيعرفــــه بلنـ

الفنيـــة التـــي اهيدهـــا المدرســـة لتلاميـــذها داخـــل المدرســـة و خارجهـــا بقصـــد تـــلمين نمـــوهم الشـــامل فـــي جميـــع النـــوا ي و تعـــديل 

 .أفضل ما تستطيعه قدرااهم نشاطهم طبقا لفهداف التربوية المطلوبة إلى

و بهذا المعنى لم يعد المنهج مرادفا للمادة الدراسية التي أصـبح  جـزءا منـه ، فهـو يشـمل مختلـف أنـواع النشـاب  

الــذي يقــوم بـــه التلاميــذ و مختلـــف الخبــرات التعليميـــة الصــفية والــلا صـــفية التــي تتـــولى المدرســة التخطـــيط لهــا و اإجشـــراف 

 ل المعلمين.عليها و تقويمها من قب

و بهذا المعنى لم تعد دراسـة المـنهج المدرسـ ي تقتصـر علـى دراسـات ضـيقة للمحتـوى ، أنهـا أصـبح  تتنـاول العمليـة  

 التربوية بلبعادها المختلفة فتشمل الأهداف و المحتوى و طرق التعليم والتعلم و أسالي  النشاب المدرس ي و التقويم.

وذج التفكير  عند المـتعلم نتيجـة اسـتيعابه المعـارف التـي يتضـمنها المـنهج و أصبص من مس وليات المنهج تشكيل نم 

 و الموزعة على المواد الدراسية المختلفة.

و يميـــل المفهـــوم الحـــديث للمـــنهج إلـــى اعتبـــاره "خطـــة للـــتعلم لأن المـــنهج لا يمكـــن أن يكـــون المـــادة الدراســـية وحـــدها  

كــن اعتبــار المــنهج علــى أنــه الأهــداف أو الغايــات أو حتــى الخبــرات التعليميــة لأنهــا لا تمثــل إلا المحتــوى فقــط ، كمــا أنــه لا يم

فحسـ  لأن كـلا منهــا لا يمثـل إلا عنصـرا واحــدا مـن عناصــر المـنهج ،ناهيـك عــن اعتبـار هــذا التعريـف للمـنهج علــى أنـه خطــة 

 .مما يزيد من أهمية التخطيط لأي منهج و ي كد الحاجة للقيام بخطوات واضحة في هذا الصدد
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 المناهج التعليمية. تصميم مقاربات :نيةاال المحاضرة 

 :تصميم المناهج وتخطيطها وبنائها وإعدادها

قد اكتسبنا الأسس الرئ"سة، والمبادئ المهمة، والعمليات، والمهارات ذات العلاقة التي يمكن أن يستخدمها، وأن          

اهج الدراسية، وتطويرها تخضع علمية تصميم وتخطيط المنيحتاج إليها من يقوم بعملية تصميم المناهج وإعدادها؛ إذ 

إلى العديد من العوامل، فالفلسفة التي تتبناها لها دور في هذا المجال، والأسس النفسية والسيكولوجية والاجتماعية تقرر 

إلى حد كبير سمات المنهج الذي نسعى إلى تصميمه، وبنائه، فإذا ما تبنى واضعو المنهج ومخططوه الفلسفة التقليدية التي 

بعض المعارف المهمة التي يج  إكسابها للتلاميذ، فإنه من الضروري تبني نموذجًا يجسد هذه الفلسفة، وذلك تركز على 

مثل النموذج المهتم بالأهداف، كما أن هذا يتطل  اتباع إستراتيجية تناس  هذه الفلسفة، وهذا النموذج، وتضعها 

  .موضع التنفيذ، وهي اإجستراتيجية المركزية

أن واضع المنهج ومخططه تبنى الفلسفة التقدمية، فلا بد أن يتبنى نموذجًا وإستراتيجية تساعده في كذلك الحال لو 

 تحقيد ذلك،

وبصفة عامة فإن المختصين في تخطيط وتطوير المناهج الدراسية وتصميمها  .وهنا عليه أن يبنى إستراتيجية اللامركزية 

ئ وأسس التعلم المستمدة من علم النفس، وخصائص المتعلمين من يضعون في الاعتبار دعامتين أساس"تين، وهما: مباد

جهة، ثم النموذج التنظيري الذي يتم تبنيه من جهة أخرى، فمبادئ علم النفس، وخصائص المتعلمين يتم في ضوةها 

 .تنظيم محتوى المنهج، وطرق تقديمه للتلاميذ

يذه، ومن هنا فإننا نلقو الضوء على مفهوم تصميم أما النموذج التنظيري فيحدد هوية المنهج، وينظم عمليات تنف

وتخطيط المنهج وتطويره؛ إذ يتوقف نجاح المنهج أو فشله بدرجة كبيرة على تصميمه وتخطيطه وتطويره، فالتصميم 

 .الجيد، والتخطيط الدقيد، والتطوير الشامل الها عوامل تكفل نجاح المنهج

يط المنهج، وتطويره، فتصميم المنهج يعني: اإجطار الفكري الذي يتم فيه ويعد تصميم المنهج هو اإجطار المرجعي لتخط

وضع تصور لترت"  عناصر المنهج ومشتملاته في كيان واحد متسد، ومتآلف، بحيث ي دي تنفيذه إلى تحقيد الأهداف 

التي يمكن اتباعها أو المرجوة من المنهج، فتحديد وصياغة الأهداف التعليمية، وتنظيم المحتوى في صورة تبين الخطوات 
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يتبعها الدارس أثناء دراسة المنهج، ذلك هو جوهر تصميم المنهج، فمصمم المنهج مثله كمثل المهندس المعماري الذي 

يصمم مبنى معين، وفد رغبات معينة للمالك، وهذا التصميم يتلثر بدرجة كبيرة بالنمط الخاص، والتفضيلات الخاصة 

هج، أو مصمم المبنى، فالمنتج سواء اان منهجًا أم مبنًى سوف يتلثر بالضرورة بفلسفة بالمصمم، سواء اان مصمم المن

 .واتجاهاته  المصمم، ومعتقداته، وقيمه،

أما مفهوم تخطيط المنهج فهو يشير إلى إعداد خطة مفصلة لبناء المنهج، والتي تتطل  تحديد أهدافه، ومحتواه، 

يات تدريس هذا المنهج، ومواده، وأدواته، ووسائله التي سوف يستخدمها وأنشطته، وخبراته، وطرق ومداخل وإستراتيج

 .عند تنفيذ المنهج، وكذلك أيضًا وبالضرورة أسالي  تقويم المنهج، وطرق متابعته

ويتم تخطيط المنهج في ضوء تصميم معين يتم الاتفاق عليه مسبقًا، وهو يتحدد عادة في شكل وثيقة، هي وثيقة المنهج في 

 .ا للمتعلم، ودليل للمعلمشكل كتا

 :)المحتويات( المقاربة بالمضامين -ولاأ

والتعليمية، المسئولة عن إعداد الفرد وتكوينه  لكل مجتمع من المجتمعات اإجنسانية القديمة والمعاصرة نظمه التربوية -

والتكنولوجي  رنا هو أخذه بالأسلوا العلميالمجتمع واستمراره وتطوره، و"أهم ما يميز عص وتعليمه، وفد ما يضمن بقاء

بهذا الأسلوا حتى تلحد برك  الحضارة العالمي وتع"ش في أسلوبا في الحياة تفكيرا وعملا. لذلك لابد أن تلخذ الجزائر 

مبادةها، تمثل  لكل منظومة تربوية فلسفة ترتكز عليها وتستند إلى ."وتكفل لمستقبلها النمو والازدهار  عصرها وزمانها

المجتمع، التي تحدد نمط شخصية  والاتجاهات والمبادئ الفكرية والاجتماعية والسياسية والدينية السائدة في القيم

 خاصة وأن الجميع يطال  بالمردودية  وتعكس ذات المجتمع وآماله وتطلعاته، الفرد المرغوا فيه، بفعل التربية والتعليم،

 والتسيير العقلانو لقطاع التربية والتعليم" في بلادنا والنفعية والفعالية

انبثق  من التطور الذي شهده ولازال  فلسفة بيداغوجيا المقاربات جزء من فلسفة التربية والتعليم في عصرنا، فلسفة

ياسيا واقتصاديا، وتعكس التطور فكريا وعلميا وتكنولوجيا واجتماعيا وس يشهده العالم في جميع جوان  الحياة ،

حياة  الى اهاوالسيطرة عليها ، ثم تعد بشكل أكبر وأوسع في مجال وسائل وأسالي  العمل والتحكم في الطبيعة الحاصل

  .وبيداغوجيات التعليم ومقارباته ة التربيةاإجنسان، ونتاج ذلك فلسف

والتنشئة متصل من حيث الأسس والسبل  والتعليم والتكوينالحديث عن المقاربات البيداغوجية في ميادين التربية 

العناصر  وبمكونااها جميعا، الأسرة والمدرسة والمجتمع، وبمكونات ال عنصر من والأهداف بالمنظومة التربوية عامة
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نذ والأهداف. والمنظومة التربوية الجزائرية م المذاورة منفصلة ومتصلة، وهي عناصر متداخلة في الكيان والدور 

وتقوم  ثلاث مقاربات، المقاربة بتبليغ المحتويات وتقوم على التلقين والمقاربة بالأهداف الاستقلال حتى يومنا هذا شهدت

  .على منطد التعليم والمقاربة بالكفاءات وتقوم على منطد التكوين

 .تعتمد هذه المقاربة على المحتويات المعرفية من أجل الوصول إلى تنمية القدرات والمهارات والمواقف لدى المتعلمين

نظر هذه المقاربة يستطيع أن يكتس  قدرات ومهارات ومواقف عندما يقطع مسارا دراسيا معينا، يتعامل  إن المتعلم في     

فالمعرفـــة حســ  هــذه المقاربــة تصــبص هــي الهــدف الأساســ ي الـــذي فيــه مــع أنشــطة دراســية مختلفــة ذات محتويــات معرفيــة. 

ن هــــذا التصــــور النظــــري الــــذي يرتكــــز كثيــــرا علــــى مــــن أجــــل ذلــــك اانــــ  المنــــاهج تحــــدد أهــــدافها وغايااهــــا إنطلاقــــا مــــ تتوخــــاه،

المعارف بإعتبارها غايات ينبغي تحقيقها في ال المواقف التعليمية، كما إعتمدت هذه المقاربـة علـى طرائـد تربويـة وأسـالي  

 .واقفهمومهارااهم ومتعليمية اهتم بتنظيم المادة الدراسية )تنظيم المعرفة( أكثر من إهتمامها بتنمية قدرات التلاميذ 

ولمـا اـاـن إكتسـاا المعرفــة هــو غايـة الغايــات فقــد وضـع  أدوات التقــويم ووســائله علـى أســاس ذلــك، بحيـث لا تركــز إلا علــى 

تحصــيل المعــارف والــتحكم فــي إســترجاعها، وحســن ترتيقهــا وتنظيمهــا فــي مقــالات، ولــ"س هنــاك نموذجــا يحقــد هــذه الأهــداف 

ت من نوع المقال، كما أن دور العلامة التي تمنص للتلميذ س"تعارم بإستمرار في رل إلا اإجختبارات التقليدية ، أي اإجختبارا

هـــــذه الفلســـــفة التقويميـــــة وســـــيكون هـــــو الم شـــــر الحقيقـــــو لقيـــــاس الكفـــــاءة العلميـــــة اإجســـــتظهارية، مـــــن غيـــــر أن ينظـــــر إلـــــى 

 ( القدرات والمهارات والمواقف التي إكتسقها التلميذ الهداف أولية. )خير الدين هني

ولقــــد تلكــــد أن هــــذا النــــوع مــــن المقاربــــات أرهــــر نقصــــا واضــــحا لأنهــــا اهــــتم فقــــط بنشــــاب التعلــــيم دون نشــــاب الــــتعلم حيــــث 

 .أهمية لقدرة التلاميذ وخصائص تعلمهم ، ولا لأهداف عملية التعلملاتعطو 

 :بالنقاب التالية المقاربة بتبليغ المحتوياتوتتميز 

 .المعلم مالك المعرفة، ينظمها ويقدمها للتلميذ  -

 .التلميذ يكتس  المعرفة ويستهلك المقررات  -

 .يرتبط المحتوى بكنوز المعرفة المتوافرة في الكت  والمراجع  -

 عقل التلميذ مستودع فارغ ينبغي مل ه بكنوز هذه المعرفة  -

المعلــم منــتج والتلميــذ  • المعلــم مــتكلم والتلميــذ ســامع • المعلــم عــارف والتلميــذ جاهــل • :التــدريس فــي طريقــة  -

 .مستهلك

 .ة التعليم تكاد تقتصر على الكتاا المدرس يوسيل -
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  .المخزون في الذاكرة التقييم يكاد ينحصر في امتحانات مبنية على قياس الحجم المعرفي  -

 ترتكز على منطد التعليم  -

  .التلميذ مستقبل للمعارف ومخزن لها   -

 .البرنامج مبني على أساس المحتويات  -

 

 مقاربات تصميم المناهج التعليمية :ال ال ةلمحاضرة ا

 المقاربة بالأهدافثانيا 

تدريس بواسطة الأهداف، ينطلد هذا أفض ى التطور الذي عرفته حركة الأهداف التربوية إلى رهور نموذج ال

 النموذج من مجموعة من الافتراضات منها:

أن التلاميذ يتعلمون بصورة أفضل إذا ما اطلعوا على الأهداف المرجو تحقيقها، مما يساعدهم على توجيه -1

اف كفيل بإنتاج جهودهم وتركيز انتباههم ومعرفة مستوى الأداء الذي ينبغي أن يصلوا إليه كما آن الأخبار بالأهد

 التغيرات المطلوبة في العديد من الحالات.

إن استخدام المعلمين لفهداف يمكنهم من تحديد النشاطات اللازمة لتحقيد تلك الأهداف وتوجيه جهودهم -2

 واختيار المضامين التعليمية والطرائد والأسالي  الملائمة. وتقويم المتعلم والمعلم 

 ، لما يوفره هذا النموذج من إطار مرجعي واعتباره نقطة انطلاق ووصول في الوق  نفسه.والعملية التعليمية برمتها

 وعلى الرغم من النجاح الذي حققه النموذج ألا أنه تعرض لانتقادات شديدة أهمها:

أن ألأهداف السلوكية تركز على الأعراض، فسلوك اإجنسان في أي لحظة ل"س سببا بل نتيجة وهو ل"س أكثر  -

لما يدور بداخل الفرد، ومن ثم فإن التركيز على السلوك ل"س أكثر فعالية من علاج مرض معين  من عرض

 وإهمال الأسباا التي أحدثته.

اتجاه الأهداف السلوكية نظام مغلد في علاجه للتربية حيث تحدد الأهداف سلفا ثم يقوم المدرس بكل ما من  -

 يتقوقع بذلك المدرس والمتعلم في قوال  جامدة. شلنه أن يعين التلاميذ على بلوغ تلك الأهداف و



 بوخالفة عبد القادر :اعداد الدكتور             المنهاج التربوي وبناء  : تصميممقياس 

 

04 

 

أن الانشغال بالأهداف يشوه التربية ويشوه أسمى ما فيها من بعد يقوم على العلاقات اإجنسانية والتلقائية  -

 واإجبداع والحرية المتبادلة.

احدة مما صعوبات صياغة الأهداف اإججرائية حيث قد يتطل  الأمر صياغة ألاف الأهداف لسنة دراسية و  -

 يشت  جهود المعلم. 

 ومصادر اشتقاقها الأهداف التربوية

 يتفد المهتمون بالتربية على أن التربية عملية تغييريه اهدف إلى إحداث تغييرات ذات مغزى في المتعلمين.

وأن العبارات التي تصف تلك التغيرات أو النواتج المرغوبة تسمى أهدافا إلا أنهم يختلفون في تحديد نوع  

وأهها يج  التركيز عليها أكثر من غيرها وبذلك يختلفون في تعريفها، إلا أن الاختلاف في التعريف يعتبر  التغيرات المرغوبة

 شكليا لا يمس الجوهر لأن هناك شبه إجماع على معنى موحد للهدف.

المدى يعرف الهدف التربوي بلنه" ال ما يمكن للتلميذ إنجازه قولا أو عملا بعد الانتهاء من حصة دراسية أو على 

 البعيد بعد الانتهاء من تعليمه وترب"ته".

 أو هو" حصيلة السلوك التي يسعى المدرس إلى غرسها أو تطويرها لدى التلاميذ ".

( بلنه عبارة توضح رغبة في تغير متوقع في سلوك المتعلم تعبر عن مزايا يمكن  R.Mager)  كما يعرفه ماجر 

 ملاحظتها وقياسها".

هداف التربوية هي عبارات أو جمل مصاغة بدقة لوصف الطريقة التي يسلك بها المتعلم في يتضح مما سبد أن الأ 

 نهاية وحدة دراسية نتيجة مروره بخبرة تعليمية معينة.

تصف هذه الطريقة نواتج التعلم الفعلية أكثر من وصفها لخبرات العملية التعليمية أو نشاب المدرس أو محتوى 

 وسائلها. وال هذه العناصر ما هي إلا وسائل لتحقيد الهدف المتمثل في ناتج التعلم الفعلي. الدرس أو طريقة التدريس أو

 نستخلص من ذلك العناصر الأساسية للهدف التربوي وهي: 

 نية المعلم ورغبته في إحداث تغيير في المتعلم. لنيـة:ا - أ

 نقطة النهاية التي يسير نحوها التعلم ليظهر على شكل نتائج.: الهدف - ب

 تبين النشاطات واإجنجازات التي يقوم بها المتعلم بالفعل.: الفعلية   -ج

 أي قابلية الهدف للقياس والملاحظة.: الحسية   -د 
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 و تنحصر مصادر اشتقاق الأهداف التربوية في مجموعة مصادر كما يلي :  

 المصدر الأول : دراسة الفرد المتعلم 

رد وحاجاته ، و إشباعه و نمائه الذاتو مع أغراض التربية التي بحيث تتفد الأهداف التي  تشتد من دراسة الف 

تشكل اهتماما كبيرا و ضروريا للحياة و نماء الفرد الذاتو على حد سواء ، و تتناول هذه الدراسة تطور المستوى العقلي و 

اجات المتعلم و العاطفو و النضج الاجتما ي الذي يكون عليه الدارسين في مستويات العمر المختلفة و دراسة ح

اهتماماته الدراسية و ميوله     و كيفية إشباعها و دراسة سيكولوجية التعلم لمعرفة الكيفية التي يحدث بها التعلم في 

 إلى معرفة مظاهر النمو و خصائصه. استناداالمراحل النمائية المختلفة 

 : دراسة المجتمع  المصدر ال اني

ه على أساس التعرف على المشكلات التي يع"ش فيها الفرد و كـذا حاجـات تلـك تبنى دراسة المجتمع و تحليل ثقافت 

الثقافة و متطلبااها منه ، كما يقـود تحليـل المجتمـع إلـى تقـدير النوعيـات الممتـازة اللازمـة للحفـاق علـى الثقافـة و العـ"ش فـي 

 كنفها.

 المصدر ال ال  : دراسة المواد الدراسية

موعة من المواد الدراسية المقرر دراستها ، و عند دراستها يج  تحديد و تقرير حيث يضم البرنامج الدراس ي مج 

أي المهارات الفعلية المناسبة لكل مادة دراسية ، و هذا الاعتبار يقترح أهدافا مثل : القدرة على التفكير بطريقة منظمة ، 

يعرض الموضوعات ، و ترتبط الأهداف قدرة استدعاء الرموز التي يعبر بها عن الفكر و مدى الفهم الذي في ضوئه 

المشتقة من دراسة المواد الدراسية بتحليل المحتوى الذي يرا ى المنطقية و الاستمرارية و التراكمية و مبدأ التكامل مع 

 .بعضها أو مع خصائص الفرد النفسية و مراعااها لمستوى النضج و مراحل النمو 

 اسة وجهات نظر المتخصصينالمصدر الرابع : در 

، لما اان المنهج خطة للتعليم اان لزاما عليه أن يعد الفرد للحاضر بما يتضمن من معرفة و أفكار و أسلوا حياة 

و أن ههيئه للدخول في المستقبل بما يخبئه أو ينطوي ضمنه من آفاق جديدة و متطورة في  التفكير و العمل و البحث و 

 المعرفة...

ر المتخصصين اختيار مجالات المعرفة الضرورية للمتعلم و تقريرما ينبغي أن يدرس منها في المناهج و ويكون دو  

 النظريات التي تسند إليها 
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 المصدر الخامس : دراسة فلسفة التربية 

ة وتعتبر الفلسفة مجموعة من المعايير ينتقو على ضوةها أفضل الأهداف لتربية الناس   تناقش القضايا الأساسي 

مثل تحديد دور المدرسة في إعداد النشء و إعداده للتغيير والتطوير وتحديد اإجطار للمبادئ و الأهداف و العقائد التي 

 يدين بها المجتمع.

 : دراسة نظريات التعلم  المصدر السادس

ه الدراسات و يعتبر هذا المصدر مهما لاشتقاق الأهداف و يكون اإجلمام به ضروريا او يمكن في ضوء ما أفرزت 

النفسية و التربوية من نظريات معرفة سلوك اإجنسان و تفسيره تفسيرا علميا سليما ، و تساعد نظريات التعلم المدرسين 

على فهم تلاميذهم فهما واعيا على أسس علمية و فهم الطريقة التي يتعلمون بها و فهم أنفسهم أيضا ، من خلال ما 

و أساليبه و استراتيجياته و كيف يمكن صياغة خبرات التعلم و التحكم في العوامل     تتناوله نظريات التعلم و أشكاله  

 التي تسهم فيه.

 

 (هدافالأ تابع المقاربة ب) :الرابعةالمحاضرة 

 مستويات الأهداف التربوية

على الرغم من الأهمية التي احتلتها حركة الأهداف التربوية إلا أن الغموض والتداخل ما يزال يكتنف 

ثيرة منها الغايات، المرامو، المقاصد، النيات، الرغبات ويميل البعض إلى مستويااها، خاصة وأنها تستخدم بمراد فات ك

 الاعتقاد بلنها تحمل نفس المعنى وت دي نفس الوريفة.

فنجد في لسان العرا  أن الهدف يعني المرمع، وفي القاموس المحيط نجد أن الغرض هو الهدف الذي يرمع وفي 

 الغرض هو البغية والحاجة  والقصد...المنجد في اللغة والآداا والأعلام نجد أن 

 ويعود مصدر الاختلاف إلى المستوى الذي تستخدم للدلالة عليه.

إلا أن أغل  المهتمين بحركة الأهداف التربوية يميلون إلى تقسيمها إلى خمس مستويات متدرجة من العام إلى  

 ي:الخاص ومن البعيد إلى القري  ومن الواسع العريض إلى الضيد  كما يل

 (Les Finalités / Les Fins)     () الغاياتالمستوى الأول: -أ
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وهي عبارات عامة يعطع من خلالها اتجاه وشكل المستقبل تتسم بالمثالية والطموح، تصف نواتج حياتية مرغوبة 

مط المواطن استنادا إلى تنظيم قيمي فلسفو اجتما ي، تظهر على مستوى النظام السياس ي وترتبط بقراراته المحددة  لن

 المرغوا فيه.

( بلنها تلك القيم أو المعايير التي يحددها فلاسفة وتربويو مجتمع ما Lé THANK KHOI) ويعتبرها لي طان خوي  

المرتبطة بعصرهم ورروفهم التاريخية والاجتماعية والتي تتبناها السلطة السياسية لنظامها التعليمي ويمكن أن تظهر 

 على نوعين:

وتظهر في الدساتير والخطط الرسمية والقوانين ومخططات التنمية    les Finalités Expliciteحة واضحة * غايات صري  

 والتربية.

تستنتج من ملاحظة الواقع والممارسات الميدانية ويمكن إدراك فرق كبير    Des Finalites Implicites*غايات ضمنية  

 بينهما.

نين مفكرين ومبدعين وتطوير روح النقد لدههم ب"نما تكشف الممارسة عن ومن أمثلة الغايات الصريحة تكوين مواط 

 غايات ضمنية مناقضة لها تعمل على تطوير روح المجاراة والانصياع في السلوك والرأي.....

 Les Butsالمرامي أو المقاصد المستوى ال اني:  -ب

م المدرس ي اله، وهي أكثر ارتباطا بالنظام وهي عبارات أقل عمومية وأكثر وضوحا من الغايات، تصف نواتج التعل

التعليمي تظهر على مستوى التسيير التربوي أين تحدد المرامو التي تقود إلى تحقيد غايات السياسة التربوية وتترجم 

 عادة في مخططات عمل و برامج ومقررات تحدد ملمص التلميذ...

ن الغايات والأهداف، ترتبط بنمط السلوك مستوى تحليل وسيط بي De.Landsheereويعتبرها دولا نتشير 

 وتلع  دورا واضحا في ترجمة الغايات.

 ومن أمثلة المرامو تنمية التفكير اإجبدا ي، الانفتاح على الثقافة العامة........

  Les Objectifs Généraux المستوى ال ال : الأهداف العامة -ج

حديد، تعني بوصف أنماب السلوك أو الأداء النهائو المتوقع وهي عبارات على درجة متوسطة من حيث التعميم والت 

صدوره من المتعلم بعد تدريس مادة دراسية أو منهج دراس ي معين، تضعها السلطة المسئولة عن وضع المناهج وبناةها 

 وتلليف الكت ، لذلك فهي تظهر على مستوى تنفيذ الفعل التربوي وتكون مرتبطة بوحدة دراسية أو نشاب محدد.
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يطلد عليها أحيانا الأهداف التعليمية الضمنية وتشير إلى المهارات والقدرات العامة التي يكتسقها التلميذ بعد انتهائه 

 من منهج أو برنامج دراس ي معين ومن أمثلتها:

 تمكين الطفل من اكتساا وسائل التعلم والتواصل ) الطور الأول أساس ي لغة العربية(-

 كلام العربو المسموع الذي يكون في مستوى إدراكه.تمكين الطفل من فهم ال -

أن يكون التلميذ قادرا على قراءة النصوص قراءة صحيحة وعلى فهم ما يقرأ والانتفاع به في المجالات المتصلة  -

   لغة عربية -السنة الثالثة أساس ي -بحياته ونشاطه) هدف عام

  Les Objectives Specitifiques  الخاصةالمستوى الرابع: الأهداف  -د

وهي عبارات على درجة عالية من التحديد، يطلد عليها أحيانا الأهداف التعليمية الظاهرية أو السلوكية، تمثل 

المستوى الذي يتعامل معه المدرس، إذ يحدد الأهداف الخاصة التي يريد الوصول إليها من دروسه مع تلامذته و 

ا خاصا به، وعادة ما تكون الأهداف الخاصة من وضع المدرسيين ترتبط بإنجازات خاصة بكل درس فلكل درس هدف

 ومن أمثلتها:

 أن يكشف التلميذ مساحة ورقة الرسم ويستعملها بكاملها. -

 أن ينجز التلميذ بعض الأشكال ويميز بينها. -

 أن يجري عملية الطرح بشكل صحيص.... -

 Les Objectifs Opérationnellesالمستوى الخامس: الأهداف الإجرائية  -هـ

يمتاز هذا المستوى بدرجة عالية جدا من التحديد والدقة، يعني بوصف السلوك أو الأداء الذي سيقوم به التلميذ 

فيكون بذالك السلوك متضمنا في صياغة   بعد الانتهاء من مقطع دراس ي، من خلال التحديد الدقيد جدا للسلوك،

 الهدف اإججرائو بذاته ويقوم المدرس بصياغة الأهداف اإججرائية ومن أمثلته:

 دون ارتكاا أي خطل. أن يكون التلميذ قادرا على تعيين أجزاء المتر ومضاعفاته باستعمال المتر الشريطو-

يث التدرج والاحتواء، فبالنسبة للتدرج نجد مما سبد يمكن استخلاص العلاقة بين مستويات الأهداف من ح

أن الأهداف تتدرج في  جمها وعموميتها وشموليتها بحيث يمكن تصنيفها رأسيا على متصل من الكبير جدا إلى الصغير 

جدا من العام إلى الخاص من الواسع العريض إلى الضيد المحدد، أما بالنسبة للاحتواء فنجد أن الغايات تتضمن 
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المرامو والمرمع يتضمن مجموعة من الأهداف العامة و الهدف العام يتضمن مجموعة من الأهداف الخاصة مجموعة من 

 والهدف الخاص يتضمن مجموعة من الأهداف اإججرائية.

 وفيما يلي جدولا يسهل عملية التمييز بين المستويات المختلفة لفهداف.  

 صفاته صيغته مصدرلأ مضمونه مستوى الهدف

 لهدفإذا كان ا

........... 

 فإنه يعبر عن

 ......... 

 صادر من لدن...

........... 

 

 تتميز....... على صيغة أو شكل........

.......... 

 

 غاية

 

 فلسفة التربية

 وتوجيهات

 السياسة التعليمية

 رجال السياسة

والجماعات الضاغطة من أحزاب 

 و.......

 مبادئ وقيم عليا

 ورغبات و تطلعات

 ير بشكلها الم

 والجذاب

وكذلك القابل 

 للتأويل

 مرمى

 مقصد

 

 نوايا المؤسسة 

 التربوية ونظامها

 التعليمي 

 إداريين ومؤ طرين

 ومفتشين و مسيري     التعليم

 أهداف البرامج

 والمواد وأسلاك

 التعليم

بارتباطها المباشر 

بالمواد+ الوسائل 

 والمناهج

 

 عاما

 

 أنماط شخصية 

 التلميذ العقلية

 دانيةوالوج

 والحس حركية 

 

 مؤ طرين ومدرسين

قدرات ومهارات وتغيرات 

 نريد إحداثها أو اكتسابها

 من طرف التلميذ

 تمركزها حول 

 التلميذ وقدراته    

 و مكتسابته 

 خاصا

 

 

 محتوى درس

 معين ينجز في 

 حصة أو أكثر

 

 مدرسين

 فعل سيقوم به

التلميذ مرتبط بمحتوى 

 درس

 تصريحها بما سيقوم

 التلميذ في الدرسبه  

 

 إجرائيا

 

 سلوكات ينجزها

التلميذ ليبرهن على بلوغه 

 فالهد

 

 مدرسين أو تلاميذ

 فعل الإنجاز

 وشروط ومعايير

 الإتقان

تصريحات بأدوات 

 التقييم وأشكاله
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من  يقرأ الجدول من خلال التقاطع بين الأفقو والعمودي: مثال إذا اان الهدف عاما فإنه يعبر عن....... صادرة

 لدن.......... على صيغة............... يتميز ا..........

يتضح من الجدول أنه يمكن التمييز بين نوعين من مستويات الأهداف مستوى عام) غايات مرامو، أهداف 

عامة( ومستوى خاص) أهداف خاصة، أهداف إجرائية( بحيث يتصل المستوى العام بعمل رجال السياسة والم طرين 

  ن ويتم الانتقال من الغايات إلى المرامو ثم إلى الأهداف العامة عبر عملية الاشتقاقوالمفتشي

Derivation  التي تتضمن الانتقاء والتنظيم، ب"نما يبدأ عمل المدرس من الأهداف الخاصة عبر عملية

معين ثم  فيقوم بتحديد الأهداف الخاصة عن طريد ربط الهدف العام بمحتوى دراس ي Spécification التخصيص

 صياغة الأهداف اإججرائية وفد شروب الصياغة اإججرائية.
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 (المقاربة بالاهداف )تابع :الخامسةالمحاضرة 

  :-تصنيفها -تقسيم الأهداف التربوية 

اهدف التربية الحديثة إلى تنمية شخصية المتعلم بصورة متكاملة ولتجسيد ذلك يج  أن تشمل الأهداف التربوية 

الأهداف التربوية إلى تقسيمها إلى مجالات حس  ال المجالات )أبعاد( الشخصية، من هذا المنطلد عمد المهتمون ب

 التقسيم الكلاسيكو لجوان  الشخصية، وهو تقسيم ينظر إليها على أنها كيانات ثلاثة: 

 المعرفي -الكيان أو الجان  العقلي -

 العاطفو/ الوجدانو -الكيان أو الجان  الانفعالي  -

 حراو -الكيان أو الجان  الحس ي -

بعقد م تمر  1948وجماعته عندما بدأ العمل سنة  Bloom) تصنيفها( إلى بلوم وتعود فكرة تقسيم الأهداف

الجمعية الأمريكية للسيكولوجيا لمناقشة طرق تنظيم الامتحانات وما تطرحه من مشاال وبعد سنوات من البحث 

 توصل  المجموعة بإشراف بلوم إلى اقتراح تصنيف الأهداف التربوية حس  المجالات السالفة الذكر.

وقبل استعراض تلك التصنيفات نقدم بعض التوضيحات المتصلة بمفهوم التصنيف والمبادئ والأسس التي تستند 

 إليها.

بالفرنسية المشتقة من اإجغريقية والمكونة  TAXONOMIE بالأنجلزية و TAXONOMYيعرف مصطلح تصنيف) صنافة( -

، علم، نظام، فكلمة صنافة إذن تعني علم أي قانون  NOMOSأي تصنيف، ترت" ، تنظيم و  TAXIS من شطرين

التصنيف أو قانون التصنيف، والصنافة بمفهومها العام تعني ترت"  بكيفية منظمة وخاضعة لقانون يحكم هذا 

 الترت" ، أما في التربية فتعني ترت"  منظم ومتدرج لظواهر التعلم والنمو.

 CLASSIFICATIONهوم التصنيف كترجمة ومف TAXONOMY ويمكن التمييز بين مفهوم التصنيف كترجمة

فهذا الأخير يدل على فئات تصنيفية وفقا لنظام تصنيفو معين ولا يشترب أن تنطوي فئات التصنيف على ترت"  هرمو 

 فيما بينها.

 ب"نما المفهوم الأول فينطوي فضلا عن الفئات التصنيفية على ترت"  هرمو معين بين الفئات التصنيفية 

 ,ERIKSON, HARROW إلى أن هناك عدة صنا فات معروفة بلسماء أصحابها كصنافة وتجدر اإجشارة

KARATHNWOL, GUILFORD, GANE   ........وغيرهم 
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في المجال الوجدانو وتصنيف  KARATHNWOL ,وسنكتفو بعرض تصنيف بلوم في المجال المعرفي وتصنيف

,HARROW  :في المجال النفس حراو كما يلي 

 Bloom -بلوم -داف التربوية في المجال المعرفي لـتصنيف الأه -1

يتضمن هذا المجال الأهداف المعرفية المتعلقة بالقدرات العقلية وتعنى بما يقوم به العقل والنشاطات الذهنية العقلية 

متها وقد قسم بلوم ورفاقه هذا المجال الي س  مستويات أو مراحل أو عمليات متتابعة تصاعديا قاعداها المعرفة وق

 التقويم، بحيث يتضمن ال مستوى متقدم المستويات التي تسبقه وفيما يلي مستويات التصنيف.

ويقصد بها القدرة على تذكر المعارف والمعلومات التي تم تعلمها ويمثل التذكر المهارة الأساسية في هذا المعرفــة: -1-1

ن المادة المتعلمة أو استدعاء عدد كبير من المعارف و المستوى البسيط، وقد يتضمن التذكر استدعاء عناصر بسيطة م

المعلومات ابتدءا من الحقائد البسيطة وانتهاء بالنظريات لأن المعرفة عادة ما تكون أساسية تبني عليها ال النشاطات 

وم إلى فئات التعليمية التي تلتو بعدها، بل قد تكون الهدف الأساس ي في بعض المواد كحفظ القرآن مثلا: وقد قسمها بل

 الفرعية التالية:

 معرفة الخصوصيات -

 معرفة المصطلحات -

 معرفة حقائد محددة -

 معرفة طرق ووسائل معالجة التفصيلات -

 معرفة ما هو متفد عليه -

 معرفة الاتجاهات والتتابعات -

 معرفة التصنيفات  والفئات -

 معرفة  المعايير -

 معرفة  المنهجية -

 ما. معرفة العالميات و التجريديات في ميدان -

 معرفة المبادئ والتعميمات والنظريات و البنى. -
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في نهاية هذا المستوى أشار بلوم إلى أن المعرفة التي قد تظهر من خلال سلوك الحفظ والاسترجاع رغم أهميتها 

 إلا أنها لا تكفو وإنما الأهم أن يستخدم المتعلم هذه المعارف ويفهمها بعمد وإدراك.

 الفهــم: -0.1

م على انه القدرة على إدراك معانو المواد والأشياء، وفي هذا المستوى يعمل التلميذ على فهم المعنى يعرف الفه 

الحقيقو أو المضمون الحقيقو لمادة الاتصال وفكرها دون ضرورة ربطها بمادة أخرى بالدرجة التي تمكنه من 

 استخدامها وتوريفها.

 اعتبار كلا منها بمثابة مهارة عقلية مستقلة وهي:ويوصف الفهم على انه ثلاث عمليات مختلفة يمكن  

 . وفيها يتم وضع مفهوم معروف أو رسالة معروفة بللفاق أخرى الترجمة:  -

 ويتضمن تلخيص أو توضيص اتصال ما.التفسير:  -

 الاستخراج( وفيه يستخلص أو يستنتج المتعلم معنى رسالة ما. الاستكمال:) -

 التطبيــق: – 1.1

استخدم المجردات في موقف خاصة أو ملموسة وقد تكون المجردات على صورة أفكار عامة أو  ويعرف على أنه 

 قواعد لخطوات إجرائية أو طرقا معممة وقد تكون مبادئ فنية أو أفكار أو نظريات يج  تذكرها وتطبيقيها.

جديدة كتطبيد القوانين  يشير التطبيد إلى القدرة على استخدام الطرق والمبادئ والنظريات في أوضاع واقعية أو

 الفيزيائية أو قواعد المنطد أو إجراءات البحث العلمي.....

وليحقد مستوى التطبيد الهدف منه يج  أن يتوفر في الموقف التعليمي المرتبط به خاصتان أساس"تان تتعلد الأولى  

انية بالجدة بحيث يختلف السياق بالطبيعة اإجشكالية للموقف بحيث يواجه المتعلم مشكلة تستلزم الحل وتتعلد الث

 الذي يجري فيه التطبيد عن ذلك الذي تم فيه تعلم المعلومات المرغوا استخدامها.

 التحليــل: -1.1

وهو عملية تجزئة المادة المتعلمة إلى مكونااها وعناصرها الأولية لبيان طبيعتها وأسس تكوينها وتنظيمها وتحديد مواطن  

 اصرها وارتباطها ببعضها البعض واستنتاج العلاقة العامة السائدة بينها.الشبه والاختلاف بين عن

وتعد عمليات التمييز والتحديد والاستنتاج والتبوي  للعناصر والعلاقات والمكونات الرئ"سية للسلوك والأشياء أو المميزة 

 لها م شرات للقدرة التحليلية. ويتضمن التحليل ثلاثة جوان  هي:
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 تحليل العناصر -

 حليل العلاقاتت -

 تحليل المبادئ التنظيمية -

  :التركيــب -0.1

يعني التركي  وضع العناصر والأجزاء معا لتكون كلا جديدا ويتضمن هذا الأمر التعامل مع الأجزاء والعناصر وتنظيمها و 

 توفيقها لكو تكون نمطا جديدا أو تركيبا حديثا.

المتعلم، لذلك يتطل  هذا المستوى قدرات عقلية عالية ويتناول التركي   ي كد هذا المستوى على إنتاج الجديد وابتكاريه 

 ثلاثة جوان  هي:

 إنتاج المضمونات الفريدة -

 إنتاج الخطط والمشاريع -

 اشتقاق العلاقات المجردة -

 التقويــم: – 1.1

درة المتعلم على إصدار يمثل التقويم قمة هرم تصنيف بلوم وهو أعلى واعقد النشاطات العقلية المعرفية، يشير إلى ق

الأحكام الكمية أو النوعية علي قيمة المواد أو الطرق أو الوسائل من حيث استجابتها لمعايير محددة أو محكات معينة وقد 

 تكون محددة من قبل التلميذ أو ممن أعطوها له يتناول التقويم.

 إصدار الأحكام بدلالة دليل داخلي. -

 ارجي.إصدار الأحكام بدلالة دليل خ-

ههدف هذا المستوى إلى تنمية القدرة على إصدار الأحكام الموضوعية المرتبطة بالتفكير النقدي والابتعاد عن 

 الأحكام السريعة الفردية+ الذاتية.

بعد أن تم عرض المستويات الس  لتصنيف بلوم يمكن القول أن هذا التصنيف يتناول على نحو شمولي معظم أنواع 

تلك المتعلقة بالتفكير ألتباعدي. ومن هنا  والمعرفية سواء منها المرتبطة بالتعلم أو التفكير التقاربو أو النشاطات العقلية 

تتضح أهمية هذا التصنيف سواء بالنسبة لاختيار الأهداف وصياغتها واختيار المحتويات التي تستجي  لها، والوسائل 

 الأهداف ومراجعتها وتطويرها.والطرق التي تجعل تحقيقها ممكنا، أو بالنسبة لتقويم 
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  KRATHWOL :1611تصنيف الأهداف التربوية في المجال الوجداني لـ  -0

 يتضمن هذا المجال الأهداف التي تعني بالمشاعر والأحاس"س والاتجاهات والميول والقيم والموافد والمعتقدات.....

داف التي يعمل هذا المجال على التركيز عليها وتنميتها تساهم ويعتبر الاهتمام بهذا المجال عند المتعلم أمرا أساسيا فالأه

بشكل كبير في عملية التنشئة الاجتماعية، فحاجات التلاميذ  ورغبااهم ينبغي أن تكون منطلقا لكل صيغة تعليمية 

 ويتضمن هذا المجال خمس مستويات كما يلي:

 التقبــل:  -01.

 م بوجود الظواهر أو المنقهات بحيث يعمل على تقبلها أو الاهتمام بها وتتضمن:وهي المرحلة الأولى وتشمل تحس"س المتعل 

 الو ي بش ئ أو حالة أو وضعية أي إثارة انتباه المتعلم إلى مثير معين. -

 الرغبة في التلقو وإبداء التلميذ لنية السماع واإجصغاء. -

 الانتباه  الموجه أو التفضيلي بتفضيل الانتباه إلى المثير. -

 الاستجابــة:  -0.0

 وهي المرحلة الثانية ينتقل فيها التلميذ من التلقو إلى المشاركة وتتضمن:

 التقبل بحيث يظهر المتعلم استجابة دون أن يقتنع اقتناعا تاما. -

 إرادة الاستجابة ف"ستجي  التلميذ من تلقاء نفسه.-

 الرغبة في الاستجابة بإرهار حماس وانفعال في الاستجابة. -

وهو سلوك يتسم بالصلابة والثبات بحيث يعكس معتقدا أو قيمة أو موقفا من المواقف مما ي شر على الت ميـن:  -1.0

 أن التلميذ استبطن ذلك الموقف ويتضمن التثمين مايلي:

 : أي إضفاء قيمة ما على راهرة أو سلوك أو معتقد.تقبل القيمة -

 يفضلها.تفضيل قيمة فيبحث المتعلم عن القيمة و  -

 يصل إلى درجة من الاقتناع تجعله يلتزم بالقيمة.الالـتزام:  -

منظومات ترتبط فيما بينها :  وفيهما يتم تجميع مختلف القيم معا بحيث تصبص مرتبة في تنظيم القيمة -1.0

 وتتضمن هذه المرحلة:

 مفهمة القيمة -
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 ارتباب القيمة الجديدة بقيم مكتسبة من طرف المتعلم.-

 "  منظومة القيم بحيث يجمعها التلميذ وينظمها فيما بينها.ترت-

 التمييز بواسطة قيمة أو منظومة من القيم:-0.0

تصبص القيم في هذه المرحلة مرتبة في منظومة من المواقف بشكل منطقو بحيث تقوم بتلطير وتوجيه السلوك وتتضمن 

 هذه المرحلة:

 خليا يمثل منظومة من المواقف والقيم . : يشكل مجموع القيم منطقا دااستعداد معمم -

 .بحيث تصبص منظومة القيم نظرة إلى العالم وفلسفة في الحياة: التطبـع -

 :HARROW1611 لـ  تصنيف الأهداف التربوية في المجال الحس ي حركي -1

ال العضلات يتضمن هذا المجال بدوره مجموعة من الأهداف متسلسلة اهدف إلى تنمية المهارات الحركية واستعم

 والحراات الجسمية، يتضمن هذا المجال بدوره س  مستويات كما يلي:

وهي عبارة عن استجابة لمثير بدون و ي الفرد، فلا يتحكم الفرد في توجيه هذه : ركات الارتكاسيةالح -1.1

 .الحراات بل هي حراات أولية يصيقها النضج بمرور الزمن

 وتمثل التمرينات الحركية والتدري  على اكتساا مهارات يدوية. الحركات الطبيعية الأساسية: -0.1

 تساعد المتعلم على تلويل المنقهات وتسمص له بالتكيف   مع محيطه.: الاستعدادات الإدراكية -1.1

 ي صفات خاصة بالصلابة العضوية.ولأالصفات البد نية:  -1.1

 المتعلم. التحكم عندلكفاءة اليدوية أو وتتضمن تنمية درجة ا: المهارات الحركية لليد -0.1

 ويعني تنمية القدرة على التعبير غير اللغوي.: التواصل غير اللفظي -1.1

بعد هذا العرض للمجالات الثلاثة الأهداف المعرفية، الوجدانية المهارية الحركية يتضح أنه هذا التقسيم      

تي تقسمها إلى تفكير وانفعال ونزوع، وأنه أصبص متجاوزا اليوم بحيث أن يستجي  للنظرة الكلاسيكية للشخصية ال

هناك جوان  ومجالات أخرى تنمو عند اإجنسان بموازة المجالات السالفة الذكر. وان هذا التمييز لا يمكن قبوله إلا 

رك وينفعل ويفكر من باا تصنيف الأهداف والتمييز بين أنواعها. إذا أن المتعلم يتصرف بكيفية الية فهو يتح

 ويدرك في نفس الوق  لذلك يبقع التقسيم اصطناعيا وبغرض تسهيل الدراسة فقط.
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لذلك قد يطغى جان  على جوان  أخرى دون أن ينفو وجود هذه الجوان  في نفس الهدف. بما يقود إلى الاعتراف 

 ل على الشكل التالي: تصنيفا لأنماب التداخ M.BARLOWبارلوبتداخل الأهداف وفي هذا الايطار يقترح 

 وهي معارف ومهارات تتعلد بمادة معينة. DISCIPLINAIREأهداف وحيدة المعرفة  -

وهي أنشطة تتعلد بموضوع معين تشترك في تحقيقه مجموعة  PLURI DISCIPLINAIREأهداف متعددة المعارف -

 من المواد.

 ركة بين مجموعة من المواد.وهي أنشطة ومهارات مشت INTER DISCIPLINAIREالمعارفأهداف متداخلة  -

وهي مفاهيم ومبادئ يعتمد عليها في دراسة مجموعة من  TRANS DISCIPLINAIRE المعارفأهداف متحولة  -

 المواد أو مواقف اجتماعية و وجدانية ت هل المتعلم لتعلم مواد مختلفة.
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  (تابع المقاربة بالأهداف) :ةسداسالالمحاضرة 

 الأهداف الإجرائية اغةصي

 صياغة الأهداف الإجرائية -1

لتربوية صياغة إجرائية، إلا أن ال الطرق ت كد على ضرورة توفر هناك أكثر من طريقة) تقنية( لصياغة الأهداف ا

 مجموعة من الشروب أو العناصر حتى يكون الهدف صحيحا ومقبولا.

 P.PELPEL شروب ويحدد بلبل  D.HAINAUT 4   شروب ويضع هاملين  R.MAGER   3في هذا اإجطار يقترح ماجر   

شروب، إلا أن  7إلى وضع   D.HAINAUT دهينو شروب ويذه   ESPENSER  6شروب في حين يقترح اسبنسر  5

اإججرائية فكلهم يقرون بلن  المتفحص لهذه الشروب يكتشف أنه ل"س  هناك فروقا كبيرة في تصور صياغة الأهداف

يحة لا تقبل الانطلاقة يج  أن تكون التلميذ لأنه هو محور" الفعل" التعليمي وأن تكون الصياغة بكيفية واضحة وصر 

التلويل أو الشك حتى يدرك التلميذ ما هو مطلوا منه وذلك باستخدام أفعال مضبوطة وتحديد شروب اإجنجاز ثم 

تحديد معايير تقييم وقياس مستوى تحقد الهدف، وسنقتصر هنا على عرض تقنية ماجر كما حددها في كتابه الشهير 

 تربوية".بعنوان" كيف تحدد الأهداف ال 1962الذي نشر سنة 

 يشير  ماجر إلى ضرورة توفر ثلاثة عناصر رئ"سية في الصياغة اإججرائية للهدف كمايلي:

تحديد نوع السلوك النهائو الذي سيكتسبه التلميذ والذي سيكون قادرا على إنجازه باستخدام أفعال محددة -1

 واضحة يمكن ملاحظتها وقياسها.

 الذي س"تجلى فيه السلوك النهائو.تحديد الشروب والظروف ) أو اإجطار( -2

تحديد معيار أو معايير النجاح والتفوق بحيث يتضمن منطوق الهدف تحديدا لمقياس اإجنجاز حتى يكون إنجازا -3

 مقبولا بتحديد قيمة المهام التي س"نجزها التلميذ من حيث الكم والكيف.

 .وفيما يلي عرضا لهذه العناصر والخطوات

 تحديد نوع السلوك النهائو:ى: الخطوة الأول

ينبغي أن تصف صياغة الهدف نوع السلوك النهائو) النتيجة( أي ما ينبغي أن يكون التلميذ قادرا على إنجازه بعد 

الانتهاء من ال مقطع دراس ي أين يتم تحديد نوع السلوك واستخدام أفعال للسلوك أو أفعال العمل القابلة للقياس 
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الحالة أو الأفعال الداخلية التي لا يمكن ملاحظتها وقياسها وفيما يلي قائمة ببعض الأفعال   والملاحظة وتجن  أفعال

 .الداخلية المقهمة وأخرى لأفعال عمل

أفعال داخلية مبهمة  لا يمكن ملاحظتها أو 

 قياسها

 أفعال عمل يمكن ملاحظتها وقياسها

 

يفكر، يعتقد، يفهم، يتذكر، يتذوق، يدرك، يميل إلى،  

يلم بـ،  من، يستوع ، يتصور، يشعر بـ، يستمتع بـي  

 يتلمل، يللف، يتعلم.....

ينظم، يبرهن، يرك ، يفسر، يقترح، يحلل، يشرح، يجي ، 

يحدد، يقالان، يق"س، يستنتج، يضع قائمة، يجمع، 

 يختبر، يكت ، يختار، يحل، ينش ىء.

لاحظتها فلا بد لها من م شرات ودلالات تدل يلاحظ أن الأفعال الداخلية مثل يفهم، يفكر، يتذوق، لا يمكن م

على حصولها فحتى نعرف هل فهم التلميذ لابد أن يقوم بما من شلنه أن يثب  بما لا يدع مجالا للشك بلنه فعلا فهم أو 

تعلم.....ب"نما أفعال العمل يمكن ملاحظتها مباشرة الن يطل  من التلميذ أن ينظم معطيات مادة ما أو يبرهن على 

 ة ما أو يحدد أو يقارن فهذه أفعال تعبر عن سلوك واضحة محددة لا تقبل التلويل أو سوء الفهم. قضي

 : تحديد الشروط أو الظروفالخطوة ال انية 

بعـــد إنجــــاز الخطــــوة الأولــــى المتمثلــــة فــــي تحديــــد نــــوع الســــلوك النهــــائو )اإجنجــــاز أو الأداء( باختيــــار فعــــل عمــــل ينتقــــل 

 ثانية المتمثلة في تحديد شروب اإجنجاز والظروف المدرس إلى الخطوة ال

التي س"تم فيها، وما هي الوسائل التي ستكون فـي متنـاول التلميـذ عنـد إنجـازه أو يحـرم منهـا وفـي أيـة رـروف سـيظهر سـلوكه 

 النهائو.

عند  وبذلك يعمد المدرس إلى إعطاء معلومات ويحدد الأدوات والوسائل الواج  استعمالها أو عدم استخدامها

 اإجنجاز.

 وقد قدم ماجر بعض اإجرشادات التي تبين العناصر التي تتعلد بشروب اإجنجاز مثل :

 ما هي المعلومات التي يمكن أن يستند إليها التلميذ؟ -

 ما هي الأشياء المحظورة على التلميذ أثناء اإجنجاز؟ -

 ما هي الشروب المراد رؤيتها في السلوك الذي يظهره التلميذ؟ -

 هارات معينة يريد الهدف تنميتها أو إقصاؤهاهل هناك م -
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مما سبد يتضح أن الشروب تقيد اإجنجاز وتحدده وتلتو عادة في صيغة تعبير، انطلاقا من.....اعتمادا على......في 

 وضعية كذا.....بمساعدة كذا.....وهي في مجملها تتعلد بمعطيات مثل:

 يطة، دفتر، آلة، حاسوا.الأدوات والأشياء المسموح بها أو المحظورة : خر  -

 المدة الزمنية المخصصة للإنجاز )الوق  المخصص اإجنجاز محدد أم غير محدد؟. -

 الوضعية التي سيكون عليها التلميذ ) بمفرده، جماعيا، داخل القسم، خارجه(. -

 الصفة التي يتصف بها اإجنجاز ) شفويا، كتابيا، رسم بيانو....(. -

 رنا...شارحا كذا...رابطا بكذا..(شروب تقيد اإجنجاز ) مقا-

 تحديد معيار أو معايير النجاحالخطوة ال ال ة : 

بعد أن يحدد المعلم شروب اإجنجاز يعمد إلى تحديد المستوى المقبول الذي يسمص بدرجة التحقد من اإجنجاز الذي 

 ه التلاميذ.بحيث يحدد ما سيعتمد كمقياس للحكم على ما س"نجز  على التلميذ أن يصل إليه...

 وتفادي الوقوع في المغالطات وسوء التقدير لمجهودات تلاميذه باعتماد مقياس موضو ي يطبد على جميع التلاميذ.

 حسب هاملين يتضمن مفهومين أساسين : CRITEREوالمعيار 

علامة على أن يمكننا من تمييز ش يء معين على أنه إنجاز متقن بمعنى أن الم شر   INDICATEURالمعيار أولا م شر -

 الهدف المتوخى قد تحقد فعلا.

نستند إليه في الحكم على إنجاز معين فهو بهذا المفهوم متطلبات أو قواعد أو  REFERENTالمعيار ثانيا مرجع -

 توقعات نعتمدها الساس للحكم على درجة اإجتقان في إنجاز التلميذ.

 : ويمكن التمييز بين نوعين من المعايير

وهي معايير ذات طبيعة مطلقة كمعرفة التواريخ أو الرياضيات فالمعيار هنا يكون محددا بحيث أن  معايير كيفية:-

 .المتعلم أما يجي  أو يخطئ

 معايير ذات طبيعة نسبية مثل عدد الأخطاء المسموح بها أو نسبة اإججابة الصحيحة ...الخ.وهي معايير كمية : -

 ير مثل : كما يمكن اإجشارة إلى بعض متغيرات المعاي

 بحيث قد يكون الزمن معيار للاتفان وسرعة اإجنجاز وقد يكون غير ضروري في بعض اإجنجازات. :الزمــن-

 .قد يكون المكان معيارا للإتقان في بعض الحالات: المكان -
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 تعتبر في بعض اإجنجازات معيارا للإتقان والنجاح.الدقة : -

 .دد الأخطاء المسوح بهامثل نسبة اإججابات الصحيحة أو ع:  النسبة-

 بحيث قد تكون معيارا للإتقان تتصل بصفات مميزة للنتيجة التي س"توصل إليها التلميذ.: النوعية -

: قد يكون الكم معيارا إجتقان التلميذ بحيث يعبر عن كمية اإجتقان وعلى الرغم من أن تحديد معايير اإجنجاز الكــم -

المعايير ل"س  عملية سهلة فعلى أي أساس -ماهية ما ينبغي أن تكون عليه قد تعتبر عملية بسيطة إلا أن تحديد

يمكن تحديد الحد الأدنع للنجاح مثلا :على أي أساس يتم اعتماد معايير معينة دون غيرها....مع ذلك فإنها تعد 

 والتدقيد.موجهات تقديرية لتقدير مدى تحقيد التلاميذ الأهداف إلا أنها تبقع بحاجة إلى مزيد من الفحص 

 مبررات استخدام الأهداف التربوية: -0

على الرغم من أن التلكيد على أهمية الأهداف التربوية ل"س جديدا في الفكر التربوي، إلا أن الجديد  هو المطالبة -

 بلن تصاغ أهداف التعليم صياغة واضحة ومحددة وذلك للمبررات التالية:

 ف التعليم واضحة ومحددة بالنسبة للمعلم والمتعلم فإنه :دل  بعض الدراسات على أنه حين تكون أهدا-

يتحقد تعلم أفضل، لأن جهود ال من المعلم والمتعلم ستوجه نحو تحقيد الأهداف المقصودة بدلا من أن  -1.0

 تبدد أو توجه لتحقيد نواتج غير مرغوا فيها.

 ائل المناسبة.تحديد الأهداف يمكن من اختيار المحتوى التعليمي والطرائد والوس -0.0

 .تقويم أكثر دقة وموضوعية لأن معيار النجاح يتوقف على مدى ما تحقد من أهداف سبد تحديدهايتحقد  -1.0

يتمكن المتعلم من تقويم ذاته بدرجة أفضل، فالأهداف تعطيه محكا يحكم به على مدى تقدمه ومدى ما  -1.0

 أنجزه من أهداف.

 يار أنس  الأسالي  لتحقيد الأهداف.تمكين المعلم من تصحيص اتجاهه واخت -5.5

ورغم أن التلكيد يتوجه إلى ضرورة صياغة الأهداف التربوية بطريقة إجرائية بإتباع الخطوات التي سبد التطرق 

لها وهذا يعني التعامل مع المستوى الخامس من الأهداف على دقته وتحديده ألا أن أغل  التربويين يميلون إلى 

الرابع فقط أي صياغة الأهداف الخاصة بحيث يكون لكل درس هدف خاص وبديهي أن ال  الاقتصار على المستوى 

هدف خاص يتضمن مجموعة من الأهداف اإججرائية التي يتم التوصل إليها عبر مقاطع من الدرس، فتجن  بذلك 
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ية تميزه أي الفعل التطرف في التحديد وما تتطلبه الصياغة من مكننة الفعل التعليمي بما ههدد بفقدانه لأهم خاص

 .   التعليمي والمتعلقة بالتلقائية واإجبداع

 المقاربة بالكفاءات  :ةبعاسالمحاضرة ال

بالولايــات المتحــدة منهــا الأمريكيــة مــع رهــور برنــامج خــاص بتــدري   1968رهــرت حركــة التربيــة القائمــة علــى الكفــاءات ســنة 

 المعلمين .

اـــاـن التركيــــز علــــى و قــــد رهــــرت كــــرد فعــــل علــــى الأســــالي  المســــتندة إلــــى المفهــــوم التقليــــدي فــــي بنــــاء المنــــاهج ، حيــــث  

اكتســـاا المعلومـــات و المعـــارف النظريـــة و ترســـيخها فـــي أذهـــان التلاميـــذ مـــن ناحيـــة ، و علـــى الانتقـــادات التـــي وجهـــ  لحركـــة 

الأهـــداف التـــي اتضـــح أنهـــا غيـــر قـــادرة علـــى الاســـتجابة لحاجـــات اإجنســـان المعاصـــر و الواقـــع المتغيـــر ، و تمثـــل بـــذلك قطيعـــة 

فـــي الوقـــ  نفســـه ، قطيعـــة مـــن حيـــث المنظـــور و التصـــور ب"نمـــا تنـــدرج المقاربـــة بالكفـــاءات  واســـتمرارية مـــع حركـــة الأهـــداف

 ضمن المقاربة المعرفية حيث تندرج حركة السلوكية ضمن المقاربة المعرفية التي بدأت تفرض نفسها أكثر.

ث الأداء و اإجتقـان فـي اهدف حركة التربية القائمة على الكفاءات إلى الوصول بالمتعلم إلى أعلى المسـتويات مـن حيـ -

ارتباطهــــا بالوضــــعيات المعقــــدة التــــي يواجههــــا فــــي واقعــــه المعــــاى أو مســــتقبله الم ــــي و تعــــرف بــــذلك علــــى أنهــــا أعلــــى 

مســـتوى يمكــــن أن يمتلكــــه المـــتعلم مــــن المعــــارف و المهــــارات و القـــيم و الاتجاهــــات التــــي تجعلـــه قــــادرا علــــى مجابهــــة 

 الفعالية . وضعيات الحياة المعقدة بلعلى درجة من

و بـــذلك يمكـــن القـــول أنهـــا أكثـــر مـــن مجـــرد مصـــطلح جديـــد ، أنهـــا مقاربـــة جديـــدة ، فـــالأمر لا يتعلـــد بخاصـــية مرغـــوا 

توفرهــا عنــد التلميــذ أو مســتوى مــن مســتويات الأهــداف الصــنافية التــي تعودنــا الاشــتغال بهــا أنهــا مقاربــة بيداغوجيــة 

" إلـى ثـلاث تحـديات تبـرر Rogiersاتنا التربوية ، وقد أشار "روجرز" "جديدة تغير العديد من جوان  تصوراتنا و ممارس

 رهور هذه المقاربة الجديدة.

غـــزارة المعلومـــات و تكاثرهـــا الســـريع ممـــا يجعـــل الطـــرق البيداغوجيـــة المبنيـــة علـــى نقـــل المعـــارف عقيمـــة و جامـــدة  -

 متجاوزة.و 

اهتمــــامهم و لهــــا ارتبــــاب وثيــــد بالحاجــــات اليوميــــة الحاجــــة الملحــــة لتقــــديم تعلمــــات ذات معنــــى للتلاميــــذ و تجلــــ   -

 المعاشة.و 
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 .ودية الم سسة التربويةمردمحاربة الفشل الدراس ي الذي يقلل من فعالية و  -

 :  مفهوم الكفاءة -1

كفاء : جازاه ، و الكفوء : النظير و رد في لسان العرا للعلامة "ابن منظور" اافله على الش يء مكافلة و غـة :  ل -1-1

كذلك  ، الكفء و الكفوء ، و المصدر الكفاءة و تقول لا كفاء له بالكسر و هي في الأصل مصدر أي لا ، و 

 الكفء : النظير و المساواة           نظير له ، و 

و نسقها إلى غير ذلك. و الكفاءة            و منه الكفاءة في النكاح و هنا يكون  الزوج مساويا  للمرأة في حسقها و دينها     

لقدرة عليه و حسن تصرفه و يستخدم البعض المة كفاية كما في المشرق العربو و المغرا ، أما في اللغة ا للعمل 

 .Gغاستون ميلاري  1979في قاموس اللغة الذي أشرف على إنجازه سنة  Compétenceالفرنسية فنجد المة 

Mialaret  أنها 

و هي قريبة من اإجمكانية  Rapport Justeو تعني العلاقة الصحيحة   Competetiaمن اللاتينية القانونية  مشتقة

 . Aptitudeالاستعداد و 

" الكفاءة بلنها مجموع المعارف و المهارات التي تمكن من إنجاز مهمة أو  Legendreيعرف "لوجندر " اصطلاحا : -1-0

 " بلنها Brienبريان ريان من "عدة مهام بشكل ملائم  و يعرفها ب

القدرة لدى الشخص على  إنجاز مهمة معينة أنها مجموع المعارف و المهارات و المواقف التي يتم استشاراها و تعبئتها 

 أثناء القيام بإنجاز مهمة محددة .

مكتسبة  " بلنها ل"س  حالة أو معرفةDe la Compétence" فيعرف الكفاءة في كتابة "Botorfأما بوترف " 

فاكتساا معارف أو قدرات )مهارات( لا يعني أن الفرد أصبص ذو كفاءة بحيث يمكن للمرء أن يكون على دراية واسعة 

" ، Savoir mobiliserبمبادئ المحاسبة و التدبير و لكن توريف هذه المعلومات  في الوق  المناس  و في المكان المناس  "

تجنيد المعارف و القدرات و التوريف المناس  لها و لا يمكن اكتسابها من فراغ  تكتس  أثناء ممارسة نشاب ما يتم فيه

 أو من خلال التلقو السلبي. 

" تعريفا و أمثلة توضيحية للكفاءة بلنها "تجنيد مجموعة من اإجمكانات  Ph.Perenaudو يقترح فيلي  بيرنيو "  

 Luis D'hainentالوضعيات )المشكلات  بدقة و فعالية من مثل: المعرفية )معارف ، قدرات ، معلومات...( لمواجهة فئة من 
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التمكن من تحديد الاتجاه و المسار داخل مدينة مجهولة ، هذه الكفاءة تتطل  تجنيد قدرات مختلفة ، القدرة على -

رف مثل قراءة تصميم مدينة ، القدرة على تحديد موقع ، القدرة على طل  معلومات   و إرشادات و تجنيد كذلك معا

 مفهوم المقياس ، عناصر الطبوغرافيا ، معرفة اإجحداثيات الجغرافية... الخ 

" فيعرفها بلنها :"مجموعة من التصرفات الاجتماعية الوجدانية ، و من المهارات  Luis D'hainent أما لوي دينو " 

فة ، أو نشاب ، أو مهمة أو عمل معقد المعرفية أو من المهارات النفسية الحس حركية التي تمكن من ممارسة دور أو وري

" و آخرون الكفاءة :بلنها مجموعة من المعارف و من القدرات J.M Deketelعلى أكمل وجه . في حين يعرف  "دي ااتل 

 الدائمة  و من المهارات المكتسبة عن طريد استيعاا معارف وجيهة و خبرات مرتبطة فيما بينهما بمجال.

مج  وتسخر مجموعة من القدرات و المهارات و المعارف المستعلمة بفعالية في وضعيات و هي الاستجابة التي تد 

 مشكلة و رروف متنوعة لم يسبد للمتعلم أن مارسها.

و تعرف الكفاءة من منظور مدرس ي بلنها مجموعة مندمجـة مـن الأهـداف المميـزة تتحقـد فـي نهايـة فتـرة تعليميـة أو  

يات تواصــــلية دالـــــة لهــــا علاقــــة بحيــــاة التلميــــذ ، و هــــي أيضــــا مجموعــــة المعـــــارف و مرحلــــة دراســــية و تظهــــر فــــي صــــيغة وضــــع

المفـاهيم و المهـارات و الاتجاهـات يكتســقها المـتعلم نتيجـة إعــداده فـي برنـامج تعليمــي معـين ، توجـه ســلوكه و ترتقـو بلدائـه إلــى 

 مستوى التمكن تسمص له بممارسة مهنته بسهولة و يسر.

يمكــن اســتخلاص أن الكفــاءة ذات مســتوى أعلـى مــن المهــارات و المعــارف التــي تشــكل القاعــدة مـن التعريفــات الســابقة  

 الصلبة لبناء الكفاءة  و أن أغل  التعريفات تتفد على أ ن العناصر الأساسية التي تميز الكفاءة هي : 

 ينبغي للكفاءة أن تدمج عدة معارف و مهارات. -

 .تترجم الكفاءة بتحقيد نشاب قابل للملاحظة -

 يمكن أن تطبد الكفاءة في ميادين مختلفة شخصية اجتماعية مهنية. -

 : خصائص الكفاءة  - 0

 من التحديد السابد يمكن تحديد خصائص الكفاءة في ما يلتو :  

"  مقابــل خاصـية تجــزيء المعـارف و المهــارات التــي تميـز الأهــداف ، حيـث تســعى مقاربــة Intégration:  خاصـية الإدمــاج .0-1

إلـــى إدمـــاج المعـــارف و المهـــارات و المواقـــف لتشـــكل واقعـــا منســـجما و مـــدمجا ، فهنـــاك الجانـــ  السوســـيولوجي أو  الكفـــاءات
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"           و هـــو الـــذي يجعـــل التلميـــذ متحفـــزا للقيـــام بمهمـــة معينـــة و الانغمـــاس فيهـــا  Socio-affectifeالسيوســـيو وجـــدانو " 

 و ما ينتظر منه من اعتراف اجتما ي و جزاء و هناك الجان  المعرفي وجدانيا باعتبارها مشروعة الذاتو وانعكاسا لذته.  

 المرتبط بالمعارف و الاستراتيجيات التي ستورف أو التي س"تم بناؤها   و اكتسابها أثناء القيام بالمهمة . Cogntifالذهني  

اقعية. 0-0 يز البيداغوجية  بالأهداف حيـث " في مقابل الطابع الأااديمي النظري الذي يمAuthenticité:  خاصية الو

 تميل مقاربة الكفاءات إلى حل مشكلات ذات دلالة عملية و ترتبط بالحياة اليومية الواقعية .

مقابـل الطـابع التخصيـ ي لبيداغوجيـة الأهـداف )أي معـارف و مهـارات مرتبطـة  Le transfert": خاصـية التحويـل .  1- 0

جيــة الكفــاءات خاصــة التحويــل أي القــدرة علــى معالجــة صــنف واســع مــن بوضــعيات خاصــة و مــواد محــددة( تنمــي بيداغو 

الوضعيات تتداخل فيها عدة مواد بشكل يشابه الواقع المع"ش ي المتميز بطابعه المرك  و بالتـالي يسـهل علـى التلميـذ تحويـل 

 .ما تعلمه و تدرا عليه في المدرسة إلى التطبيد الفعلي و العملي في الحياة العملية اليومية 

فـــي ســـلم تـــدرج تصـــاعدي لمســـتوى التعقيـــد تـــلتو الكفـــاءات فـــي قمـــة الهـــرم مقابـــل  Complexité:  خاصـــية التعقيـــد.  0-1

أهداف التعلم ذات مستوى تعقيد أقل و التي يتجه إليها اهتمام التقـويم عـادة     و بشـكل عـام فـإن مـن خصـائص الكفـاءة 

ة لهــا وريفــة نفعيــة اجتماعيــة و بلنهــا تــرتبط بجملــة مــن الوضــعيات ذات أنهــا تورــف جملــة مــن المــوارد و بلنهــا غائيــة و نهائيــ

المجال الواحد و غالبا و ما تتعلد بالمادة إضافة إلى قابليتها للتقويم عكس القـدرات حيـث تتميـز بإمكانيـة تقويمهـا بنـاء علـى 

  النتائج المتوصل إليها .

 : الكفاءات  أنواع - 1

جــال الكفــاءات عــدة أنــواع أو مســتويات للكفــاءات حســ  فتــرات الــتعلم كمــا يجــد المــتفحص لــفدا التربــوي فــي م

 يلتو : 

 : "Compétence finale D'integration الكفاءة الختامية الإدماجية 1-1

و هــي مجموعــة مــن المعــارف و الاتجاهــات و المهــارات المندمجــة و المتكاملــة التــي تجنــدك لمواجهــة وضــعيات معقــدة  

ل المكتسبات السابقة و هي نهائية تصف عملا اليـا منتهيـا ، تتميـز بطـابع شـامل و عـام ، تعبـر عـن مفهـوم يتم فيها توريف ا 

انـــدماجي لمجموعـــة مـــن الكفـــاءات المرحليـــة يـــتم بناؤهـــا و تنميتهـــا خـــلال ســـنة دراســـة أو طـــور تعليمـــي ، مـــثلا فـــي نهايـــة الطـــور 

هـــا بحيـــث يســـتجي  ذلـــك لحاجاتـــه الشخصـــية و المدرســـية و المتوســـط يقـــرأ المـــتعلم نصوصـــا ملائمـــة لمســـتواه و يتعامـــل مع

 الاجتماعية.
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 "Compétence finale ou terminale" الكفاءة الختامية 1-0

و هــي تصــف مــا يمكــن أن يكــون المــتعلم قــادرا علــى القيــام بــه فــي مجابهــة نمــط مــن الوضــعيات المعقــدة و تظهــر فــي نهايــة ســنة 

 دراسية معينة.

 Compétence d'étape (intermédiaire: ) ليةالكفاءة المرح 1-1

و هي مجموعة من المهارات المتكاملة تسمص بممارسة نشاب أو مهمة بشكل فعّـال فـي وضـعية بيداغوجيـة محـددة  

 و تساعد على اكتساا الكفاءة و ترتبط بفترة تعليمية محددة و هي مرحلية دالة .

 Compétence de Base:  الكفاءة القاعدة 1-1

و هــي مســـتوى خـــاص مــن المعـــارف و المهـــارات مقبولـــة اســتنادا إلـــى معيـــار أو مجموعـــة مــن المعـــايير الظاهريـــة تمثـــل  

مجمــــوع نــــواتج الــــتعلم الأساســــية المرتبطــــة بالوحــــدات التعلميــــة فــــي رــــروف محــــددة ، و يجــــ  علــــى المــــتعلم أن يــــتحكم فيهــــا 

 حقة و هي الأساس الذي يبنى عليه التعلمليتسنى له الدخول دون مشاال في تعلمات جديدة         و لا 

   Compsténce transversale الكفاءة العرضية 1-0

و هي مجموعـة منظمـة مـن المعـارف و المهـارات و الاتجاهـات تسـمص بـالتكيف ضـمن مجموعـة مـن المـواد الدراسـية  

 أو الوضعيات المشكلة و تصنف في الفئات الآتية : 

 الكفاءات ذات الطابع الفكري  -

 الكفاءات ذات الطابع المنهجي  -

 الكفاءات ذات الطابع الشخي ي و الاجتما ي -

 الكفاءات ذات الطابع التواصلي  -
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 )تابع المقاربة بالكفاءات( :ةمنا الاضرة حالم

  Indicateur de compétence: مؤشر الكفاءة  -1

ـــد   ـــة و القيــــــاس )الهــــــدف اإججرائــــــو ســــــابقا( أداة لتحديـــ ـــل للملاحظـــ ـــلوك القابـــ ـــر الســـ ــــي بيــــــداغوجيا الكفــــــاءات يعتبـــ فــ

معايير التقويم ، و مفهوم الم شر هنا لا يعني الية الهدف اإججرائو )الصيغة اللغوية التي تتضمن فعل م شرات الكفاءة و 

عمــــل و شــــروب و معــــايير( حيــــث أن الم شــــر هــــو العلامــــة أو النتيجــــة الدالــــة علــــى حــــدوث فعــــل الــــتعلم و الاكتســــاا حســــ  

عــل الــتعلم فهــو بهــذا يعتبــر المقيــاس الــذي مســتوى محــدد مســبقا و مــن خلالــه يمكــن الحكــم علــى مــدى تحقــد الهــدف مــن ف

يتــرجم مــدى تحكــم المــتعلم فــي الكفــاءات المكتســبة أو إبــراز مقــدار التغيــر فــي الســلوك بعــد تعلمــا  و يتعلــد بالأفعــال القابلــة 

 للملاحظة و القياس.

ة ســلوكية و و يصــاغ بكيفيـوريفــة وسـيطية مرحليــة و انتقاليـة فالهـدف اإججرائـو فــي بيداغوجيـة الكفــاءات يـ دي  

يسـتخدم لتعريـف و معالجـة  العناصـر الفرعيـة و تفاصـيل موضـوع الــتعلم و يـدخل ضـمن أفـاق تنميـة قـدرة أو بنـاء كفــاءة 

 أو تحقيد م شر كفاءة معينة.

إن الم شر مقياس للسلواات المـ داة مـن قبـل المـتعلم و يتـرجم مـدى تحكمـه فـي الكفـاءة المكتسـبة أو إبـراز مقـدار التغيـر فـي -

وى النمو المحقد بعد تعلم ما هو مـرتبط بـالتقويم ، فـإذا ااـن الهـدف اإججرائـو يركـز علـى السـلوك القابـل للملاحظـة و مست

القيـــاس فـــإن الكفـــاءة ترتكـــز علـــى المعرفـــة الفعليـــة    و المعرفـــة الســـلوكية و عليـــه فـــي نـــص الكفـــاءة لا يطلـــ  مـــن التلميـــذ أن 

 إنجاز النشاب. يكون قادرا على إنجاز نشاب ما بل يطل  منه

 :  الوضعية التعليمية في المقاربة بالكفاءات-0

تعرف الوضعية التعليمية بلنها "موقف يكتس  منه المتعلم معلومات انطلاقا من المشروع الذي يعده ،  5-1

ا مجموعة بالاعتماد على للكفاءات التي سبد و أن تحكم فيها و التي تسمص له باكتساا أخرى و تعرف كذلك على أنهو 

من الشروب و الظروف التي يحتمل أن  تقود المعلم إلى أنماء كفاءاته ، أوهي مجموعة من النصوص الشفوية أو 

 المكتوبة و الأنشطة المتنوعة التي تنظم بشكل متناسد.

يقوم المعلم في الوضعية التعليمية بضبط السياق الذي يسمص للمتعلم بتجنيد معارفه وذلك في شكل تساؤل  

حدث لديه قطيعة مع تصوراته القبلية ، كما يوفر له الوسائل و المراجع و الم شرات المنهجية و المعالم التي تسمص ي

 له ببناء تصورات جديدة عن طريد النشاطات التي ي دهها أثناء معالجة اإجشكالية المطروحة .
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بلوغها و نميز عادة بين ثلاثة أنماب و يمكن أن تلخذ الوضعية التعليمية أنماطا عديدة حس  الأغراض المراد 

 هي :   

 الوضعية المشكلة-أ

 المناقشـة-ا

 المشـروع -ج

 صياغـة الكفـاءة :  - 1

يعني صياغة الكفاءة تحديد أبعاد نصها بحيث تكون فعلا كفاءة و ل"س  قدرة أو هدفا عاما أو خاصا ، و عند  

  صياغة الكفاءة ينبغي أخذ مظهرين بعين الاعتبار هي :

 :  و يتعلد هذا بلمرين هما : تحديد إطار ما هو منتظر من المتعلم -6-1

 نوع المهمة المنتظر تلديتها : أي ما نوع اإجنتاج المنتظر من المتعلم هل هو حل مشكلة  -

 أو ابتكار ش يء ما أو التلثير على المحيط.    

 في الموارد نوع الموارد و شروب تنفيذ المهمة : حيث ينبغي التفكر بشكل واضح -

 )سندات...( التي س"ستخدمها المتعلم و كذا الشروب التي س"نفذ المهمة المطلوبة منه وفقها      

 الصياغة الإجرائية للكفاءة : -1-0

و يتطل  الأمر اإجحاطة بكل مكونات الكفاءة قصد الابتعاد عن الطابع العام و المجرد لها و جعلها محسوسة  

 ينبغي ضبط ما يلتو :  قدر اإجمكان ، و لبلوغ ذلك

 : و يتمثل في مجال الحياة الذي تصاغ الكفاءة في إطاره.  السيـاق

 : و هي عناصر المادة و المواد المستهدفة في الكفاءة . المعرفـة

 : و تعبر عنها الجوان  العاطفية الانفعالية المراد انماؤها لدى المتعلم لمعرفة السلوكيةا

 بالجوان  التنظيمية العملية للإنتاج المنتظر  : و ترتبط المعرفة الفعلية

 : و ترتبط بالمعنى الذي يعطو للكفاءة و هي م شر دال على دافعية المتعلم  الدلالـة

 : الشروط اللازم مراعاتها في صياغة كفاءة  -1-1
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 إن يجند فيها المتعلم مجموعة من المكتسبات -1

 تي يمكن إبرازها بشكل دقيد بواسطة مجموعة من الم شرات.  أن تتصل بفئة من الوضعيات )عائلة( ال -2

 أن تتحقد في إطار مجموعة من الوضعيات ذات معنى بالنسبة للمتعلم بحيث تجنده و يكون لها بعد اجتما ي. -3

 أن تسمص بلن تكون وضعيات التقويم دائما جديدة بالنسبة للمتعلم  -4

 تسمص بإعداد وضعيات تقويم متكافئة أن تبين بدقة وسائط عائلة وضعيات لكو -5

إن تصاغ بدقة و بصفة إجرائية و تكون قابلة للتقويم بحيث يتمكن معلمان دون اتفاق مسبد من اقتراح وضعية من  -6

 نفس المستوى لتقويم مكتسبات التلاميذ 

 موازنة بين المنهاج القديم و المنهاج الحدي  -1-1

 ارنة بين المنهاج القديم والمنهاج الحديث في مجالات أهمها :جدول يبين المق

 المنهاج الحدي  القديمالمنهاج  المجال

 طبيعة المنهاج-(1

 المقرر الدراس ي مرادف للمنهاج. -

 يركز على الكم الذي يتعلمه الطال  -

 يكز على الجان  المعرفي في إطار  -

 ضيد.   

 ههتم بالنمو العقلي للطلبة. -

 ف المتعلم للمنهاجيكي -

 المقرر الدراس ي جزء من المنهاج. -

 يركز على الكيف -

 ههتم بطريقة تفكير الطال  و المهارات  -

 التي تواك  تطوره.   

 ههتم بجميع أبعاد نمو الطال  -

 يكيف المنهاج للمتعلم -

 تخطيط المنهاج-(0

 يعده المتخصصون في المادة الدراسية  -

 دة الدراسيةيركز على منطد الما -

 محور المنهاج "المادة الدراسية" -

 يشارك في إعداده جميع الأطراف  -

 الم ثرة و المتلثرة به   

 يشمل جميع عناصر المنهاج -

 محور المنهاج "المتعلم" -

 المادة الدراسية -(1
 غاية في حد ذااها  -

 لا يجوز إدخال أي تعديل عليها -

 وسيلة تساعد على نمو الطال  نمو  -

 متكاملا.   



 بوخالفة عبد القادر :اعداد الدكتور             المنهاج التربوي وبناء  : تصميممقياس 

 

41 

 

 يم يبنى المقرر الدراس ي على التنظ -

 المنطقو للمادة   

 المواد الدراسية منفصلة -

 مصدرها الكتاا المقرر. -

 

 تعدل حس  رروف الطلبة و احتياجااهم -

 يبنى المقرر الدراس ي في ضوء  -

 خصائص شخصية المتعلم.   

 المواد الدراسية متكاملة و مترابطة -

 عددة.مصادرها مت -

 طريقة التدريس -(1

 تقوم على التعليم و التلقين المباشر -

 لا اهتم بالنشاطات  -

 تسير على نمط واحد -

 تغفل استخدام الوسائل التعليمية -

 تقوم على توفير الشروب و الظروف  -

 الملائمة للتعلم.   

 اهتم بالنشاطات بلنواعها -

 لها أنماب متعددة -

 ة متنوعةتستخدم وسائل تعليمي -

 المتعلــم -(0

 سلبي غير مشارك -

 يحكم عليه بمدى نجاحه في امتحانات  -

 المواد الدراسية.   

 إيجابو مشارك -

 يحكم عليه بمدى تقدمه نحو الأهداف  -

 المنشودة )مهاراته و كفاءاته...(.   

 المعلــم -(1

 علاقته تسلطية مع الطلبة -

  يحكم عليه بمدى نجاح المتعلم في -

 الامتحانات   

 لا يرا ي الفروق الفردية بين الطلبة -

 يشجع على تنافس الطلبة في حفظ  -

 المادة   

 دور المعلم ثاب  -

 ههدد بالعقاا و يوقعه -

 علاقته تقوم على الانفتاح و الثقة  -

 و الاحترام المتبادل   

 يحكم عليه في ضوء مساعدته للطلبة  -

 على النمو المتكامل   

 ا ي الفروق الفردية بينهمير  -

 يشجع الطلبة على التعاون في اختيار  -

 الأنشطة و طرائد ممارستها   

 دور المعلم متغير  -

 يوجه و يرشد -

 تهيئ الحياة المدرسية للمتعلم الجو  - تخلو الحياة المدرسية من الأنشطة  - الحياة المدرسية -(7
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 الهادفة   

 لا ترتبط الحياة المدرسية بواقع حياة  -

 المجتمع    

 يمقراطيالا توفر جوا د-

 لا تساعد على النمو السوي  -

 المناس  لعملية التعلم  

 تقوم على العلاقات اإجنسانية بمفهومها  -

 الواقعي    

ـــل  - ــ ــ ـــة داخــ ــ ــ ــــاة الديمقراطيــ ــ ــ ـــين الحيـ ــ ــ ــــوفر للمتعلمــ ــ ــ تـ

 المدرسة

 تساعد على النمو السوي المتكامل -

 البيئة الاجتماعية-(8

 تعلمينللم

 يتعامل المنهاج مع المتعلم كفرد منغلد  -

 لا علاقة له باإجطار الاجتما ي  

 ههمل الب"ئة الاجتماعية للمتعلم و لا  -

 يعدها من مصادر التعلم   

 لا يوجه المدرسة لتخدم الب"ئة الاجتماعية  -

 يقيم الحواجز و الأسوار بين المدرسة  -

 و الب"ئة المحلية.   

 الطال  كفرد اجتما ي متفاعليتعامل مع -

 ههتم بالب"ئة الاجتماعية للمتعلم  -

 و يعتبرها من مصادر التعلم.  

 يوجه المدرسة لخدمة الب"ئة الاجتماعية -

 لا يوجد بين المجتمع و المدرسة  أسوار. -
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 التعليمي جاهبناء المن أسس: ةسعاتالمحاضرة ال

إن المنـــاهج الدراســــية لا تقـــوم فــــي فــــراغ وإنمـــا تتشــــكل وتتماثـــل مــــع الثقافــــة التـــي تعــــ"ش فيهـــا، والــــنظم الاجتماعيــــة  

لاستناد إليها عند لك تقوم على مجموعة من الأسس العامة التي يتم اوالدينية والسياسية التي تسود المجتمع، فهي بذ

وتنفيــذه وتقويمــه، ويشــار أحيانــا لهــذه الأســس بلنهــا مصــادر المــنهج ومحدداتــه، ويختلــف البــاحثون فــي تخطــيط المــنهج 

ئتـــين تصـــنيف هـــذه الأســـس ومـــنهم مـــن يصـــنفها فـــي أربعـــة مصـــادر ومـــنهم مـــن يصـــنفها إلـــى ثلاثـــة وبعضـــهم يصـــنفها فـــي ف

 وسنقتصر على التصنيف الأخير الذي يقسمها إلى فئتين كما يلي: 

  الأسس الفلسفية و الاجتماعية: - 1

يقوم ال منهج على فلسفة تربوية تنبثد عن فلسفة المجتمع وتتصل بها اتصالا وثيقا، واهتم فلسفة التربية  

من مدارس وم سسات ومناهج وكت  وغير ذلك  بالأهداف التربوية والأسباا الداعية إلى استخدام أدوات التربية

، ويعد المنهج المدرس ي أيضا تعبيرا عن مجموعة وبالكشف عن الأهداف التي تسعى التربية إلى تحقيقها للفرد والمجتمع

لذلك فمن الأمور المستقرة أن تخضع اافة المستويات التعليمية و من العوامل ومن بين هذه العوامل المجتمع، 

لمناهج التعليمية من اتمع من حيث فلسفته وثقافته وآماله التي يرجو تحقيقها في أبنائه، ولذلك تختلف لطبيعة المج

مجتمع لآخر بل وتختلف أيضا في المجتمع الواحد من فترة إلى أخرى، وهذا يعني أن المناهج الدراسية تعبر عن 

في معظم المجتمعات تعكس أنماب الفكر السائد المجتمع في اليته، ومن ثم نلحظ دائما أن نوعية المناهج السائدة 

 فيها.

وسنلاحظ أنها تستند إلى  وحين النظر إلى المناهج في حاضرها سنلاحظ أنها لا تتلثر بواقع المجتمع فقط بل 

 خلفية تاريخية بمعنى أنها متلثرة إلى حد كبير بالاتجاهات الفكرية التي رل  سائدة في المجتمع لوق  طويل.

ذلك لا ينبغي النظر إلى المناهج الدراسية بمعزل عن الماض ي، ولا يج  النظر إليها على أنها تعمل في وفي ضوء  

 .فراغ وأنها تصلح لأي مجتمع وفي أي وق  من الأوقات

إن المنــــــاهج الدراســــــية محصــــــلة لمجموعــــــة مــــــن القــــــوى و المــــــ ثرات الاجتماعيــــــة الســــــائدة، ولمــــــا اانــــــ  تلــــــك القــــــوى  

ي ال مجتمع عن الآخر أصبح  سمة الدينامية من أهـم السـمات التـي تتميـز بهـا المنـاهج الدراسـية والم ثرات مختلفة ف

 ومن ثم فإن المجتمع  في سعيه إلى تربية الأبناء يسعى إلى إجابات عن التساؤلات التالية: 
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 هو الفرد الذي تتم ترب"ته ؟ ما -

 ما محتوى عملية التربية هذه ؟ -

 الفرد ؟لماذا تتم تربية هذا  -

 ما حصيلة عملية التربية هذه ؟ -

ويلاحـظ أن اإججابـة عــن هـذه التسـاؤلات تتضــمن تعرضـا لمسـللة فلســفة التربيـة التـي تحــدد الغايـات الكبـرى لتربيــة   

 المجتمع.

ان أصـولها ومنـاهج البحـث فيهـا  والممعن في أمر الفلسفات التربوية العديدة التـي قامـ  وعاشـ  عبـر الأزمـان يجـد 

 ع في اتجاهات ثلاثة : تتجم

ويتمثل في أن يكون المدرس مركز الدائرة في عمليـة الـتعلم  والتعلـيم  داخـل إطـار المـنهج المدرسـ ي الأول:اتجالأ تسلطي: 

 ويشار إلى هذا الاتجاه كثير بلنه الفلسفة التقليدية في التربية .

لميـــذ اعتبـــاره فـــي العمليـــات التربويـــة والمنـــاهج ويقضـــ ي بـــلن يكـــون لكـــل مـــن المـــدرس والتال ـــاني: الاتجـــالأ الـــديمقراطي : 

الدراســية بحيــث يتعاونــان فــي التخطــيط لهــا وينفــذان معــا مــا قامــا بتخطيطــه ويطلــد علــى هــذا الاتجــاه اســم الفلســفة 

 التقدمية.

ويقـــــوم علـــــى مركــــزة الطفـــــل فــــي العمليـــــة التربويـــــة الدراســــية، مركـــــزة تطلــــد لـــــه عنـــــان ال الــــ  : اتجـــــالأ التحـــــرر المطلــــق: 

تصرف دون أن يتلقع أي توجيه مـن المـدرس ويمثـل هـذا الاتجـاه الفلسـفة الطبيعيـة الرومانتيكيـة التـي تزعمهـا جـون ال

  جاك روسو.

 الأسس النفسية والعقلية: - 0

تتمثل الأسس النفسية والعقلية للمنهـاج فـي المبـادئ التـي توصـل  إليهـا دراسـات وبحـوث علـم الـنفس حـول طبيعـة  

وه واحتياجاته وميوله وقدراته واستعداداته وحول طبيعة التعلم التي يج  مراعااهـا عنـد وضـع المتعلم وخصائص نم

 المنهاج وتنفيذه وتقويمه.
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إن المعنيــين ببنــاء المنــاهج الدراســية وكــذا المعنيــين بتنفيــذها لابــد لهــم مــن معرفــة شــاملة بلبعــاد هــذه الناحيــة، أي  

وأفضــل الظــروف التــي يمكــن أن تــ دي إلــى تعلــم مــا نرجــو تعلمــه وأفضــل  أنهــم يجــ  أن يكونــوا مــدركين لطبيعــة المــتعلم

السبل اللازمة لذلك ومعنى ذلك أن دراستنا للإبعاد النفسية كعامل م ثر في بناء المنهج تتعلد أساسا بكيفية التعليم 

 والتعلم.

دافعية تصـ  الهـا فـي مجـال والأخلاقي وال وقد لوحظ أن هناك العديد من نظريات التعلم ونظريات النمو المعرفي 

  بناء المناهج إلا أننا سنقتصر على بعض النوا ي منها بإيجاز كما يلتو :

   المنهج و نظريات التعلم :- 0-1

تحتـاج عمليــات المنــاهج إلــى خلفيــة واســعة حــول كيفيــة حـدوث الــتعلم و الظــروف التــي يجــ  توافرهــا ليــتم الــتعلم  

ريات التعلم يمكـن أن توضـح بعـض الأمـور الغامضـة التـي تشـتملها ممارسـات على نحو أفضل، و لذلك فإن دراسة نظ

 المعلم.

من بين تلك الأمور التعرف على الفروق الفردية بين المتعلمين و قد أسهم  الجهود التي بذل  في مجال نظريات و  

المنـاهج الدراسـية وخاصـة الأمـر الـذي ااـن انعكاسـاته علـى عمليـات  التعلم في إلقـاء الضـوء علـى بعـض عوامـل الـتعلم،

مــا يتعلــد منهــا بعمليــات تخطيطــه وبنائــه، هــذا فضــلا عــن الاســتفادة مــن تلــك اإجســهامات فــي محاولــة تشــخيص مــواطن 

 القوة            و الضعف في الأداء التعليمي داخل المدرسة و كذا أداء المتعلم.

  : المناهج و نظريات الدافعية 0-0

نظريــــات الدافعيــــة التــــي تــــدفع الفــــرد و توجهــــه للبحــــث عــــن ســــبل خفــــض الحاجــــة و  ( جــــوهرNeedتعـــد الحاجــــة ) 

، و من ثم تميل الأفعال و الأسالي  التي يستخدمها الفرد في سـعيه إلـى خفـض الحاجـة إلـى التكـرار فـي مواقـف اختزالها

هـذا الفهــم البحـث فــي  ، و ترتـ  عــنالفـرد تعلــم شـ"ئا جديــدا و هـو كيفيــة اختـزال الحاجــة التـي يشـعر بهــاأخـرى، أي أن 

نظام للمعززات الثانوية التي يتعلمها الفرد من خلال تفاعلاته الاجتماعية والتي تستخدم إجشباع الحاجات الأساسية 

وهذا يو ي بلننا نعزز سلوك تلاميذنا بصفة مستمرة إضافة إلى أننا نتلقع تعزيز من الآخرين لما يصدر منا من مظـاهر 

هج الدراســـية تعـــد محـــاولات لتعـــديل ســـلوك التلاميـــذ و مـــن ثـــم يجـــ  أن يبـــذل أقيـــ ى جهـــد ولـــذلك فـــإن المنـــاســـلوكية 

  ممكن لتعزيز المرغوا من الاستجابات وعدم تعزيز الاستجابات غير المرغوا فيها.
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حيــــث بــــدأ المختصــــون  و لقــــد اـــاـن لهــــذا الفهــــم الخــــاص بالدافعيــــة و مجالااهــــا انعكاســــاته علــــى المنــــاهج الدراســــية 

نهج في التفكير فـي مسـللة مـا يجـ  أن يعرفـه التلاميـذ مـن ناحيـة و مـا يمكـن أن يكـون ذا دلالـة بالنسـبة لهـم بعمليات الم

لقــد تــلثر الــبعض بهــذا الاتجــاه لدرجــة أنهــم اعتبــروا أن تــدريس مــا يــود الفــرد معرفتــه يــ دي إلــى تعلــم مــن ناحيــة أخــرى، 

المناســ  للتشــجيع والوقــ  المناســ  لممارســة الضــغط أفضــل و بالتــالي يصــبص فــن التــدريس هــو معرفــة المعلــم الوقــ  

 على الفرد  والوق  المناس  لتركه لحاله.

  : المناهج و نظريات النمو المعرفي 0-1

، و قـد لجـل اان لعديد من نظريات النمو المعرفي و الاجتما ي و الأخلاقي انعكاسات واضحة على المناهج الدراسية 

ى تلك النظريات من أجل التوصل إلى تحديد ما يج  تقديمه إلى المتعلم و كذا كيفية المتخصصون في مجال المناهج إل

تعلـيم مــا يــتم اختيـاره مــن مختلــف المجـالات المعرفيــة ولقــد ازداد إقبـال المشــتغلين بميــدان المنـاهج علــى تلــك النوعيــات 

وطبيعة عمليات التفكير  اناتهدراسات عديدة في مجال طبيعة المتعلم وإمكمن النظريات بصفة خاصة عندما رهرت 

 (  .J.Bruner(  ونظرية جيروم برونر )J. Piagetولعل من أهم تلك النظريات نظرية جان بياجيه )

حيــث اهــتم الأول بدراســة المعرفــة مــن حيــث علاقتهــا بــالنمو المعرفــي لــدى المــتعلم مــع التركيــز علــى نمــو الفكــر الرياضــ ي 

النضــج الــذي يصـــل إليــه المــتعلم و شخصــ"ته و نـــوع العمــل الــذي يقــوم بـــه و  المنطقــو ، واهــتم الثــانو بدراســـة مســتوى 

 نوعية التلثيرات الثقافية التي يتعرض لها..

 المناهج و نظريات التعليم :  0-1

و اهــتم نظريـــات التعلــيم بتحديـــد الخبـــرات والظــروف التـــي تجعــل الفـــرد فـــي حالــة اهيـــ  وتفــتص واســـتعداد للـــتعلم، و  

فعال نظم التتـابع التـي يجـ  إتباعهـا لتقـديم مـا يرجـى تعلمـه إضـافة إلـى عمليـة التعزيـز التـي يحتاجهـا تحديدا واضحا لأ 

 المتعلم.

إن مــا أجــري مــن بحــوث و دراســات فــي مختلــف الجوانــ  المتعلقــة بــالفرد ســواء مــن حيــث مراحــل نمــوه و العوامــل  

و غير ذلك من الجوان  اهدف أساسا إلى الوصول إلى الم ثرة فيها أو من حيث طبيعة العمليات العقلية التي يمارسها أ
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قــرارات علميــة قائمــة علــى البحــث والتمحــيص الــدقيقين  لكافــة العوامــل و الظــروف و اإجمكانــات التــي يمكــن أن ت"ســر 

 التعلم وفد الاتجاه الذي يرض ى عنه المجتمع و يقبله.

م مـــن حيـــث حاجتـــه إلـــى نظريـــة تعليميـــة يجـــ  أن ومهمـــا يكـــن مـــن أمـــر تلـــك النظريـــات وعلاقتهـــا بالمنـــاهج فـــإن المعلـــ 

لــذلك و يكــون علــى درجــة كبيــرة مــن الــو ي بطبيعــة المــتعلم وأفضــل الظــروف التــي يحــدث فيهــا الــتعلم علــى أفضــل نحــو ، 

يمكــن القــول أن دراســته هــذا الجانــ  تعــد أساســا هامــا و ضــروريا يفيــد مــن يتنــاول المــنهج علــى المســتوى التخطيطــو أو 

طبيعـة المـتعلم ب يتناول المنهج على المستوى التخطيطي أو التنفيـذي)فوائد المام من   نوا ي الآتية :التنفيذي في ال

أفضل الظروف التي يحدث فيها التعلم على أفضل نحو  (و

 تحديد و صياغة أهداف المنهج على نحو متسد مع خصائص المتعلم.-1

 و تطويرها بحيث ت"سر التعلم. اختيار الخبرات التعليمية المناسبة لمستويات التلاميذ-2

 اختيار اإجستراتيجيات التدريسية المناسبة للتلاميذ.-3

 تحديد أفضل الظروف لتوجيه التلاميذ سواء على المستوى الفردي أو الجما ي .-4

 تحديد مجالات النشاب المناسبة للتلاميذ و التنويع فيها بما يتفد مع اهتمامااهم واستعدادااهم و قدرااهم .-5

 استغلال طاقات و إمكانات ال تلميذ للتعلم إلى أقي ى درجة ممكنة .-6

 اختيار الوسائل التعليمية التي يمكن أن تثير اهتمامات التلاميذ و دوافعهم و ميولهم.-7

إعداد واستخدام أسالي  و وسائل التقويم المناسبة لكل تلميذ بما ي دي إلى وضوح الرؤية بالنسبة لمدى تقـدم اـل -8

 (.1989م نحو الأهداف المرغوا فيها )حسين اللقانو ، منه

و عمومـــا يمكـــن أن نلخـــص الأســـس النفســـية و العقليـــة التـــي يـــتم الاســـتناد إليهـــا فـــي تصـــميم المنـــاهج الدراســـية فـــي 

 العوامل التالية .

 النمو من حيث مراعاة خصائص نمو المتعلم و العمل في ضوةها . -

 إشباع حاجات المتعلم. الحاجات بحيث تعمل المناهج على -

 الميول من حيث مراعاة ميوله و العمل على تنميتها  و تطويرها  -

 الاتجاهات من حيث الاستناد إليها و العمل على تنميتها و تحسينها. -

 و إمكانات الفرد و الفروق الفردية بين الأفراد. القدرات العقلية من حيث مراعاة مستواها -
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وخطوات بناءلأ مكونات )عناصــر( المنهـاج التعليمي :عاشرةالمحاضرة ال  

I. مكونات )عناصــر( المنهـاج التعليمي 

يرى العاملون في ميدان المناهج أن المنهاج الحديث يتكون من أربعة عناصر أساسية على الأقل مترابطة مع  

 . (O.C.M.E) بعضها البعض ترابطا عضويا و هذه العناصر الأربعة هي ما تعرف مجتمعة بنموذج

 .وف نتعرض باختصار لكل  عنصر من هذه العناصر على أن نعود إليها بالتفصيل في محاور لاحقةوس 

التي يسعى التعليم إلى تحقيقها أو يرغ  في تحقيقها،  وهي عبارة عن نواتج تعليمية مخططة  (Objectives) : الأهــداف 1-

حاجاته و نعمل من خلال الأهداف التربوية على  نسعى إلى إكسابها للمتعلم بشكل وريفو يتناس  مع قدراته ويلبي

أحداث تغييرات إيجابية في سلوك المتعلمين كنتيجة لعملية التعلم ، فالهدف التربوي هو المحصلة النهائية للعملية 

 .التربوية وهو الغاية التي ننشد تحقيقها

تمل على المعلومات و المبادئ و القيم و المثل أو المضمون الذي يبني على الأهداف و الذي يش (Content) : المحتـوى  2-

التي نرغ  في أن يتعلمها التلاميذ ، وهو المعرفة المنظمة المتراكمة عبر التاريخ من الخبرات اإجنسانية ويتمثل المحتوى 

حتوى إلى مجالات الدراس ي في المعارف  والمعلومات التي يقع عليها الاختيار و التي يتم تنظيمها على نحو معين ، و ينقسم الم

و ينقسم ال مجال إلى مواد دراسية وتنقسم ال مادة إلى وحدات كبرى و ال وحدة إلى مواضيع وبهذا يكون الموضوع 

  :أصغر وحدة نتعامل معها في الموقف التعليمي ويصنف المحتوى إلى

  الحقائد : وهي المعرفة الصادقة الناتجة عن الملاحظة و اإجحساس المباشر - أ

 .البيانات : وهي مجموع اإجحصائيات والبيانات العددية عن راهرة ما  - ا

 .المفاهيم : وهي صور ذهنية لا حصر لها تجمعها سمات مميزة يطلد عليها المة أو عبارة تحددها  -ج 

  .المبادئ والتعميمات: تتمثل في العلاقة بين مفهومين أو أكثر    -د 

 .يات : و تتكون من العلاقة بين مبدأين أو أكثرالفرضيات و النظر     -هـ 
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 .المهارات : و تتمثل فيما يقوم به المتعلم في المجال النفس ي الحراو و الأدائو - و 

 .الاتجاهات و القيم : وهي ما يكون المتعلم من اتجاه و جدانو نحو موضوع ما ، و ما يتكون لديه من سلم للقيم - ز

   : موعة من المعايير هيويتم اختيار المحتوى حس  مج

صدق المحتوى بحيث يكون المحتوى صحيحا ودقيقا ويرتبط بالأهداف التربوية ويواك  الاكتشافات العلمية  -

  .المعاصرة

الاتساق مع الواقع الاجتما ي والثقافي أي لابد أن يرتبط المحتوى بالمنظومة القيمية الاجتماعية وبالواقع  -

  .الاجتما ي والثقافي

التوازن أي أن يكون متوازنا بين العمد والشمول وبين النظري والعملي وبين الأااديمي والم ي وبين احتياجات  -

 .الفرد والمجتمع

  .رج : بحيث يرا ي التعلمات السابقة للمتعلمينالتد -

 . التواصل : أي مراعاة المحتوى للاحتياجات المستقبلية للفرد و المجتمع -

  :كما ترت  المحتويات وفد مجموعة من المعايير هي          

 وى لآخرمعيار الاستمرارية و يقصد به العلاقة الرأسية بين المواضيع أي تدرج المواضيع من مست. 

 معيار التكامل و يقصد به العلاقة  الأفقية بين المواد الدراسية أي الربط بين المواد الدراسية 

 معاير التوحيد أي وضع المواد المتخصصة في وحدات معا. 

جموع و ما يرتبط بها من أنشطة تعمل على ترسيخ المحتوى في نفوس التلاميذ ، و هي م (Méthodes) طرائق التدريس 3-

اإججراءات التي يتبعها المعلم لمساعدة التلاميذ على تحقيد الأهداف التعليمية و قد تكون تلك اإججراءات مناقشات و إثارة 

 .مشكلة أو محاولة لاكتشاف أو غير ذلك من اإججراءات

  : و يمكن اإجشارة إلى أهم طرائد التدريس التالية 
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)المناقشة( طريقة العروض العملية ، طريقة المختبر أو الطريقة التجريبية طريقة المحاضرة  )اإجلقاء( طريقة الحوار 

 العملية طريقة المشروع ، طريقة حل المشكلات ، الطريقة الاستكشافية...الخ

وهو عملية تشخيص وعلاج لموقف التعلم أو أحد جوانبه أو للمنهج اله أو أحد عناصره ،  (Evaluation) التقويم 4-

لأهداف التعليمية ، فالتقويم يكشف لنا عن مدى نجاح المنهج في تحقيد أهدافه ومن ثم يزودنا بتغذية وذلك في ضوء ا

 . إجعادة النظر في عناصر المنهج بعد تحديد جوان  القوة وتعزيزها وجوان  الضعف  وتداركها Fead Back راجعة

من العوامل التي ت ثر في بناةها ولو بصفة  وتجدر اإجشارة إلى  أن هناك من يضيف عناصر أخرى للمنهج ويعتبرها 

غير مباشرة ومنها: المتعلم، المعلم، النظام المدرس ي، مكانة العلم والعلماء والمجتمع، التطورات والاكتشافات العلمية 

 الحديثة وغيرها من العوامل...

II. التعليمي خطوات بناء المنهاج: 

ان عملية بناء المنهاج تتم بخطوات متتالية سواء اان لمادة دراسية أو لمرحلة تعليمية أو لصف دراس ي. قد يتولى بناء 

 أو حتى معلم مادة دراسية. ويمكن ايجاز هذه الخطوات فيما يلي : المنهاج لجنة مركزية متخصصة

يتطل  ذلك دراسة شاملة لكل من المجتمع والافراد الذين يوجه لهم ذلك المنهاج، كذلك  / تحديد أهداف المنهاج:1

 اإجمكانات المتوفرة أو التي يمكن توفيرها لتساعد على تحقيد تلك الأهداف.

 فهمه و العمل على تحقيقه.أي وضعها في القال  اللفظو الذي يساعد ال من المعلم و المتعلم على  / صياغة الأهداف:2

 بحس  البعد الزمني )بعيد المدي، متوسطة،...(، أو بحس  اغراضها سلوكية، وجدانية، معرفية. / تقسيم الأهداف :3

 ضبط محتوى التعلم الذي تحقد الأهداف المرسومة. / تحديد خبرات المنهاج :4

في صورة برنامج يمثل الخطوات التنفيذية لهذه الخبرات  في شكل مقررات ووحدات وترتيقها / تنظيم الخبرات المختارة :5

من حيث دور ال من المعلم و المتعلم في العملية التعليمية و اختيار الأدوات التنفيذ و الزمن اللازم و المكان المناس  

 لتنفيذه.
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 ت لأجله.باختيار بعض وحدات المنهاج و تنفيذها على عينة من المجتمع الذي اعد / تجري  المنهاج :6

من خلال الملاحظة والتسجيل لكل ما يحدث من المعلم والمتعلم )استجابة المتلقو( لتحديد  / التقويم الأولي للمنهاج :7

 مدى مناسبة الخبرات المقترحة للمتعلم ومدى صلاحية الطرق والأدوات لفهداف المسطرة للمرحلة التعليمية.

 حذف أو اإجضافة أو التعديل، على ضوء نتائج التقويم الأولى.ويتم هذا التغيير بال / تعديل المنهاج :8

 تعميم المنهاج على المجتمع المستهدف، مرحلة عمرية أو تعليمية أو صف دراس ي. / تثبي  المنهاج ونشره :9

ية للحكم على مدى ما تحقد من الأهداف المرسومة، من خلال تقدير نتائج العمل / التقويم الشامل للمنهاج : وذلك11

 التعليمة و مقارنتها بالنتائج المتوقعة و المستهدفة من المنهاج.

 .إذ هو في عملية تطوير مستمرة نظرا لما يحدث في الأفراد و المجتمعات من تغيرات / تطوير المنهاج :11
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   التعليمية  اهجالمن )نماذج(  نواعأالمحاضرة الحادية عشر:  

 حول عناصر المنهج والعلاقة فيما بينها وهو   
ً
نتيجة للتباين حول متطلبات المجتمع والمتعلم والعلوم تباين  الرؤى أيضا

 التالية لتصميم المنهج. الانواعالأمر الذي سنستوضحه من خلال 

 : المنهج المتمركز على المعرفة
ً
  :أولا

ــاـن مــــن نتيجــــة     اســــتعادة المختصــــون فــــي العلــــوم دورهــــم الســــابد وحظــــو لــــذلك  لقــــد اـ
ً
التباينــــات التــــي استعرضــــناها ســــابقا

تخطــيط المنــاهج علــى أســاس البنــاء المنطقــو للعلــوم مــن جـــديد بالاهتمــام الأكبــر وضــعف الاهتمــام بمتطلبــات المــتعلم. وفــي 

ة بمـــا يعتقــدون أن لــه عــــلاقة بمتطلبــات المجتمـــع ســياق تطــويرهم لمـــنهج المــادة طلــ  مـــن المختصــين بإعــــداد المــواد التعليميــ

 وسوق العمل .

ا للمادة التعليمية على أساس بناةها المعرفي من جديد لكثير من الانتقادات   
ً
وتعرض هـذا المفهوم للمنهج  باعتباره تخطيط

المعلومــات بعــد أن اـاـن  مــن منطلــد أن المعلومــات أصــبح  غايــة فــي حـــد ذااهــا ، واصــبص اــل مــن المــدرس والتلميــذ فــي خـــدمة

المفـــروض أن تكـــون المعلومـــات فـــي خــــدمة التلمــــيذ . لقـــد انقلبـــ  الآيــــة ، أصـــبح  الوســـائل غايـــات والغايـــات وســـائل ) احمـــد 

  :( . كما وجه  إليه انتقادات أخرى كثيرة وفيما يلي بعض منها  339ص  1977صلاح الدين  

  الدراســية ، واصــبص هــذا اإجتقــان غايــة فــي حـــد ذاتــه بغــض النظــر عــن انصـ  اهتمــام مــنهج المــادة علــى إتقــان المــادة

 جدواه وأهميته بالنسبة للتلميذ .

  استبعد ال نشاب يمكن أن يتم خارج غرف الدراسة، ويمكن أن يسـهم فـي تنميـة مهـارات التلميـذ الحركيـة ويزيــد

 .اكتساا طرائد التفكـير العلمية من ثقته بنفسه، وكذلك استبعاد تنمية الاتجاهات النفسية السليمة، و 

 .Tanner , D( ودانيال ولوريل تانار  Faunce , R.C. 1967, P.32وأضاف إبراهيم بسيونو بالاستناد إلى فونـس )     

1980, P. 464) . وغيرهم أوجه نقـد أخرى منها  ) 

 اهيم والحقــائد تعلــم فــي رــل انعزاليــة المــواد التــي تنتمــي إليهــا ،  ولا ان هـــذا المــنهج بجــزيء المعرفــة ،  ويفتتهــا ، فالمفــ

توجـد فرص تذكر لربطها بغيرها مما يدرس في مواد أخرى ، وبذلك تفقـد المعرفة معناهـا وعمقهـا وشـموليتها وهــو 
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ف وحدتــــه مـــا يمكـــن آن يتحقـــد لـــو را ـــى تـــرابط المعرفـــة . وهـــذا أفقــــد المـــنهج الـــذي يدرســـه المـــتعلم فـــي نفــــس الصـــ

 وساعـد على هـذا أن المنهج لا يقدم معارف متماسكة ، موحـدة ،  تتصل بمحور معـين أو هـدف محـدد .

  إجعـــداد المتخصـــص ، ولكنـــه لـــ"س الأنســـ  حـــين يكـــون الهـــدف 
ً
تصـــميم المـــنهج ،  وتنظـــيم المـــادة قـــد يكـــون مناســـبا

،  فهــو محـــدد فــي أهدافــه بحـــدود تعلــيم المــواد ،   إعــداد اإجنســان المتكامــل الشخصــية والمــواطن الفعــال فــي المجتمــع

 ولا يتجاوز ذلك إلى الأهداف التي تتعلد بالنجاح والفعالية في الحياة.     

  إن هــذا المــنهج لا يعــد المتعلمــين لعــالم ســريع التغـــير ، فــالقول أننــا نــتعلم مــن الماضــ ي)التراث الثقــافي ( كيــف نحــل

ـــير الــــذي  مشــــكلات الحاضــــر والمســــتقبل ،  لا يصــــدق إلا فــــي عــــــالم ســــاكن ، لا يتغيــــر كثيــــرا . أمــــا العــــالم ســــريع التغــ

نع"ــــــش فيـــــه ، فانـــــه يتطلـــــ  منـــــاهج تتغــــــير باســـــتمرار وتكـــــون حساســـــة للمتغيـــــرات الاجتماعيـــــة ،  وتلبـــــي الحاجـــــات 

ـــل التربويــــة فــــي الحاضــــر والمســـــتقبل ،  كمــــا يتطلــــ  أن يتـــــدرا التلاميـــــذ مــــن خـــــلال هـــــذه المنـــــاهج علــــى أ ســــالي  حــ

 المشكلات .

  إن المعرفـة اإجنسـانية فـي تطـور مسـتمر وزيــادة فـي  جمهـا وبالتـالي فـإن تطـوير المــنهج المدرسـ ي فـي هــذه الحالـة يكــون

بإضـافة مـواد جـديــدة ويترتـ  علـى ذلــك زيـادة غــير محـدودة فـي  جـم وعـــدد المـواد الدراســية . وهــذا يـ دى إلـى بــروز 

ف أو تزويـــد المتعلمـــين بهـــا فـــي عـــالم متغــــير  مـــن ناحيـــة ، وإلـــى المبالغـــة فـــي تقـــدير  جـــم المـــواد صـــعوبة فـــي نقـــل المعـــار 

 والمعلومات التي ينبغي للتلميذ تعلمها من ناحية أخـرى . 

 :المنهج المتمركز على المجتمع  
ً
  :ثانيا

ة ) نموذج الباتريك( أو يعرف هذا النوع من المناهج بمنهج النشاطات القائمة على مواقف الحياة الاجتماعي

 منهج الكفايات أو الم هلات الحياتية كما عبر عنها الألمانو روبينسون.

وينظر إلى التربية في هذا النوع من المناهج بلنها إعداد المتعلم لمواجهة مواقف الحياة الاجتماعية المختلفة من خلال 

 اكتسابه  للكفايات الضرورية لتحقيد ذلك.

طوير هذا المنهج إلى دراسة وتحليل النشاطات الضرورية التي تتطلقها الحياة ) من خلال استطلاع آراء ولذلك أستند في ت

العلماء والخبراء وأرباا العمل والتلاميذ أنفسهم إضافة إلى تحليل مجالات العمل وملاحظة النشاطات التي يقوم بها 

وع الكفايات التي ينبغي تطويرها في التلميذ .ثم يتم بعد ذلك التلاميذ في أوقات فراغهم (.و يتم في ضوء نتائجها تحديد ن
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اختيار المحتوى المناس  لتحقيقها.فتكون للكفايات إضافة إلى المحتوى الدور الرئ"س في تحديد الأهداف ، أي إن هذا 

 المنهج قد حاول الجمع بين متطلبات النشاب الاجتما ي ومحتوى العلوم في تحديد الأهداف. 

 اجه  تطوير هذا المنهج كثير من الصعوبات أعاق  تحقيقه لتطلعات المتحمسين له من أهمها:ولذلك و  

 تنوع الكفايات وصعوبة المفاضلة بينها 

 التباين الحاد في آراء الخبراء والمختصين في العلوم 

 المغالاة في دور العلوم 

  على عدم كفاية صياغة أهداف المدرسة على أساس تعارضه مع السياسات التربوية القائمة التي ت كد

 المتطلبات الحالية للمجتمع وإهمال أهداف التعلم المستقبلية.

  الكلفة الكبيرة والفترة الزمنية الطويلة والكم الكبير من الكادر البشري الذي يحتاجه تطويره إضافة إلى تعقد

 أسالي  وأدوات تحليل المواقف الحياتية.

  اعاته لمتطلبات المستقبل إضافة إلى صعوبة التنب  بها.  عدم مر 

 .تلخر نتائج البحث القابلة للتطبيد بالنسبة للواقع المدرس ي 

 : المنهج المتمركز على التلميذ
ً
  :ثال ا

 لمـــنهج النشـــاب القــائم علـــى أســـاس تحليــل مواقـــف الحيـــاة المختلفــة ونتيجـــة للنجـــاح الــذي تحقـــد فـــي تحليـــل 
ً
خلافــا

 - 1918( خـــلال الحـــرا العالميـــة الثانيـــة )  Vocational Curriculum( فإنـــه أمكـــن بنـــاء مـــنهج م ــي) Job Analysisن )  المهــ

 للنشاب يرتكز على ميول ورغبات التلاميذ ويحقد النفع الشخي ي 1938
ً
( حاول من خلاله جون ديوي تطوير منهجا آخرا

ـــتخدام ا ـــك إن اختيـــــار الأهـــــداف أو اســ ـــي ذلــ ـــم . ويعنــ  للخبـــــرات والمعايشـــــة الحاليـــــة للتلاميـــــذ لهــ
ً
لطرائـــــد ينبغـــــي أن يـــــتم وفقـــــا

 وإعدادهم لممارسة النشاطات المستقبلية التي ترض ي طموحااهم. 

ولتحقيد أغراض هذا المنهج طور ديوي ما يعرف بطريقة المشروع ، فالتعلم برائه حـل المشـاال مـن خـلال التجـارا وهـو مـا 

ات الصــلة المباشــرة بحيــاة التلاميــذ لتكــون المرتكــز الأساســ ي لتشــكيل الــدرس وتحفــزهم يتطلــ  اختيــار عــدد مــن المشــاريع ذ
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لمعالجتهــا بصــورة ذاتيــة ومســتقلة وتعامــل مــع المحتــوى التعليمــي باعتبــار أن لــه قيمــة ثانويــة. لــذلك أصــبص الاهتمــام فــي هــذا 

 اهم اللاحقة.المنهج بإكساا التلاميذ للم هلات المهنية التي ستعود عليهم بالنفع في حيا

ـــة  ــاـن مــــن ســــلبية مــــنهج المــــادة إهمالــــه لخصــــائص التلميــــذ ومتطلبــــات المجتمــــع ، فــــإن عــــدم مراعــــاة الفلســــفة التربويـ ولقــــد اـ

الســــائدة حينهــــا لخصــــائص اإجنســــان وإهمالهــــا لمتطلبــــات المجتمــــع  ومتطلبــــات البنــــاء المنطقــــو للعلــــوم وبالنتيجــــة إهمــــال دور 

( لـم تتحقـد فـي الولايـات Aebli,H, 1987,S..322لك فإن أفكار ديـوي كمـا يـرى أيبلـي )المختص هي سلبيات لمنهج النشاب.ولذ

( وكــــذا بمعــــارف وقــــدرات رااــــخة. كمــــا إن النظــــرة  livelyالمتحــــدة . ومجــــز مــــنهج النشــــاب فــــي تزويــــد التلاميــــذ بخبــــرات حيــــة )

ت المهنيــة والحياتيــة التــي يحتاجونهــا فــي البرغماتيــة ، النفعيــة للــدرس واعتبــار إن وريفتــه الرئ"ســة إكســاا التلاميــذ للمــ هلا 

حيـااهم اللاحقـة قـد أضـعف  اإجمكانيـات التعليميــة والتربويـة لمحتـوى الـدرس ولـم يحقــد للتلاميـذ اكتسـاا تعلـيم علمـي عــام 

  :ومتين يخدم تطورهم المتكامل وهو ما يمكن الاستدلال إليه من خلال المآخذ على منهج النشاب التي منها ما يلي

 م مساعدة التلاميذ على إتقان المواد الدراسية ، ممـا يتـرك فـي ثقـافتهم فجـوات كبيـرة تحـول دون حصـولهم علـى عد

.
ً
 منطقيا

ً
 المبادئ العامة التي تنظم المعرفة تنظيما

  توجيــه الاهتمــام إلــى حاجــة الطفــل  وإهمــال التــراث الثقــافي الــذي ينحــدر إليــه مــن الماضــ ي، كــذلك إهمــال مــا ينبغــي

 .أن يكون عليه في المستقبـل لمواجهة المشكـلات التي تنتـظره  للطفل

  ـــن إهمــــــال الأهــــــداف ـــن الممكـــ ــــااهم فمـــ ـــذ واهتمامــ ــــات التلاميـــ ـــن حاجــ ــــد مـــ ـــرة ينطلــ ــــاب/ الخبـــ ـــميم النشــ ـــث أن تصـــ حيـــ

 لتلاميذ.الاجتماعية للتربية ، وبالتالي الخصائص الثقافية الواج  تعلمها من قبل اافة ا

  بين عناصر المنهج أي الأهداف والمحتوى  والخبرات التعليمية 
ً
 .إن منهج النشاب/ الخبرة لا يوفر ترابطا

 : المنهج المتمركز على المجتمع ، المتعلم والعلوم
ً
  :رابعا

 فـي برامجهـا مـن ( أن علـى اMegatrends( فـي كتابـه) P.13-15 ,1989أوضـح جـون نايسـب  ) 
ً
 جـذريا

ً
لمدرسـة أن تحـدث تغييـرا

أجـــل إعـــداد طلبتهـــا وتـــلهيلهم للحصـــول علـــى فـــرص عمـــل ، وللتعـــاطع المـــرن مـــع متطلبـــات التطـــور العلمـــي والم ـــي فـــي مختلـــف 

المجـــــالات وان تـــــوفر للطلبـــــة إمكانيـــــة التعلـــــيم المســـــتمر وعـــــدم المبالغـــــة فـــــي التخصـــــص ، وان تعمـــــل علـــــى تطـــــوير قـــــدرااهم ، 

 صة قدرات التفكير المنطقو وقدرات الاعتماد على الذات والثقة عند اتخاذ القرار .وبخا
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لـذلك بــذل  محــاولات كثيــرة لتطــوير نظــرة جديــدة للــدرس تخــدم التطــور المتكامــل للتلميــذ عبــرت عنهــا عــدد مــن النظريــات    

( وغيره في تطوير نموذج المنهج المعتمد على Tylerالعلمية والتي من أهمها النظرية السلوكية التي استند إليها رولف تايلور )

قياس النتائج باإجستناد إلى الأهداف السلوكية ، واعتبر أن التلميذ والمجتمع والعلوم رااـئزه الأساسـية ، وهـي نظـرة تقدميـة 

 عن مضمون الدرس إلا أن ترجمتها إلى واقع ملموس قد شابها نوع من القصور.

 السياق الطرائقو وتسـتوج   تتميز هذه المناهج بلنها لا  
ً
 أيضا

ً
تحدد  أهداف ومحتوي التعليم فحس  وإنما تحدد مسبقا

(   operational objectivesقياس النتائج النهائية بدقة ، وهو ما يوضح اسـتنادها إلـى مـا يعـرف بلهـداف الـتعلم اإججرائيـة )

( حيـث تـلتو الأهـداف فـي المقـام الأول وتلحـد  programmed instruction( وكذا الـدرس المبـرمج )  process objectivesأو ) 

 بها عناصر المنهج الأخرى. 

 يمكن ذكر ما يلي   
ً
  :ومن مميزااها أيضا

   .توضع في مستويااها المختلفة بصورة مركزية ولهذا فإنها تتميز بطابع رسمي 

  صلة المباشرة بالعملية التدريسية ويعايشونها من دون أن يكون لذوي ال -يقوم بتطويرها خبراء غير متجانسين

 دور فاعل في تخطيطها.(

  تعتمد إجراءات تطويرها على تحديد النتائج ووضع معايير محددة لقياسها أي تطوير برنامج تعليمي متكامل

   لمادة تعليمية أو مجال تعليمي محدد يج  على المعلمين الالتزام به وعدم إدخال أية تعديلات عليه.

  ثبات استراتيجية التعليم والتعلم يثير تساؤلات عديدة حول إمكانية تحقيد التلاميذ لعدد من الأهداف كتطوير

قدرات الاستقلال الذاتو ، قدرات اتخاذ القرار ، التفكير الناقد وغيرها ، كما تضعف النشاب اإجبدا ي للمعلم 

 لخطة نشاطات موضوعة مسبق
ً
 مطيعا

ً
.وتجعل منه منفذا

ً
 ا

 إن الميزة الغالبة في هذه المناهج هي تبعية وارتباب اختيار المحتوى وطرائد التدريس والتقويم بلهداف التعلم.

 على ما سبد عرضه يتضح إنه من غير الممكن تحديد واختيار أهداف الدرس بمعزل عن المحتوى والطرائد 
ً
وتلس"سا

ر طرائد التدريس بمعزل عن أهداف الدرس ومحتواه و إنه من التي ينبغي أن تحققها كما انه من غير الممكن اختيا

الصعوبة بمكان اختيار محتوى الدرس من دون أن نعرف الأهداف التي ينبغي أن يحققها ودون أن نعرف ما هي 

 فان فاعلية هذه 
ً
طرائد التدريس التي يمكنها تحقيد تفاعل المعلم والمتعلمين معه ومن اجل تحقيد الأهداف و أخيرا
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 حول أحد هذه العناصر 
ً
العناصر يتطل  أيضا مراعاة علاقتها بلسالي  وإجراءات تقويمها.ولذلك  فإن اتخاذ قرارا

 مرتبط باتخاذ قرار حول العناصر الأخرى.

 من أن تتلثر حرية التربية بالقيود التي تفرضها المناهج النمطية ) اللائحية ( )المناهج المغلقة( تم بالاستناد إلى
ً
 وخوفا

 بالواقع المدرس ي وتفسح المجال واسعا للنشاطات الواعية للمعلمين 
ً
الخبرات اإجنجليزية تطوير مناهج بديلة أكثر ارتباطا

والتلاميذ ، وصرف  النظر عن صياغة أهداف التعلم في صورة سلوك يمكن قياسه إضافة إلى اعتراضها على نوع 

 التفاصيل الدقيقة لمجر 
ً
يات عمليتي التعليم والتعلم وهو ما جعل البعض يصفها بالمناهج التخطيط الذي يحدد مسبقا

 المفتوحة.

فعلى عكس المناهج المغلقة تتميز المناهج المفتوحة بلن  إجراءات تطويرها تتسم بالديناميكية و عدم ثبات استراتيجية   

 لحرية الحركة وتنويع نشاطات التعليم والتعلم وف
ً
 لمستوى تطور التلاميذ وتوفر التدريس فيها وبذلك توفر مجالا

ً
قا

 اإجمكانيات المادية والفنية في المدرسة وبمراعاة الظروف الم ثرة في العملية التدريسية.

وبذلك فإنها تتعامل مع التلميذ كعنصر فاعل في عملية التعلم ويتمتع المعلم فيها بحد اتخاذ القرار بحس  اإجمكانيات 

  وف الم سسية.المتوفرة وبمراعاة المعطيات والظر 

 بالاستناد الى ما سبق يمكن تعريف المنهج على النحور التالي : استخلاص :

يعتبر المنهج ) خطة لقيادة الدرس ، خطة لقيادة عمليتي التعليم والتعلم ، تخطيط الأهداف والمحتوى والطرق 

 والتقييم (.

  تخطيط وتنفيذ وتقييم شامل لعمليتي التعليم والتعلمالمنهج : 
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 التعليمي جاالمنه وتطوير  تقويم :المحاضرة ال انية عشر

I. التعليمي جاالمنه تقويم 

:_ نموذج المخرجات
ً
 مدى تحقيق الأهداف ( لتايلر: ) أولا

 :لثلاث مرتكزات للتربيه هي وذج بالبساطه من خلال تحديد تايلريتميز هذا الأنم

  الأهداف التربويه -

  تحقد تلك الأهداف بما في ذلك إجراءات التنفيذ الخبرات التربويه التي -

 الأهداف المطلوا تحقيقها فحص النتائج و مدى توافقها مع -

ه اان يرى في التقويم عمليه منظمه يمكن من خلالها التعرف لأن لقد د ى تايلر للعلاقه بين تحديد الأهداف و التقويم      

ناحيه  التربويه ، وبذلك فقد وضع الأهداف من ناحيه والحصيله أو ناتج العمليه التعليميه من على مدى تحقيد الأهداف

راد تحقيقها و تحويلها بالتعرف على الأهداف الم ثانيه وإجراء المقارنه للتعرف على فاعلية المنهج، و عليه فلن خطواته تبدأ

الى أهداف سلوكيه ليمكن قياس أثرها ومن ثم إختيار المواقف التي يمكن من خلالها للمتعلم التعبير عن نوع السلوك 

المعلومات وتحليلها للوصول الى  تتضمنه الأهداف ، بعدها إعداد وسائل التقويم المناسبه ثم إجراء التقويم لفحص الذي

 التعديلات لتطوير المنهج  ها وضع قرارات نهائيه تضع بعضم شرات يتم على ضوء

:_ نموذج
ً
 ( الشبلي ) نموذج التقويم النهائي للمنهج ثانيا

يتم في نهاية تنفيذه لمعرفة الجدوى أو للتطوير أو إتخاذ قرار ، وإن هذا  يقصد بالتقويم النهائو للمنهج هو الذي     

  سليمه لأن ال مرحله فيها قد تم  بشكل سليم وبالتالييمكنه جعل عملية بناء المنهج  التقويم
ً
يجعل البناء متكاملا

المنهج بلعتبارها مرحله مستقله يمكن إجراء تقويم نهائو  ويمكن أن يطوع هذا الأنموذج ليطبد على ال مرحله من مراحل

 هج و لكافة جوانبه النظريةالنهائو إعطاء صوره شامله عن سلبيات وإيجابيات المن لها ، ويمكن من خلال التقويم

  :والتطبيقية والتقويميه، وتتضمن المراحل الآتية

 ( برنامج التقويم ) وضع خطة التقويم بناء -المرحلة الأولى : -
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 التقويم تنفيذ خطة -المرحلة ال انية : -

 نتائج التقويم -المرحلة ال ال ة : -

 على ضوء النتائج إتخاذ القرار -المرحلة الرابعة : -

 ونتائجه تنفيذ القرار -الخامسة و السادسة : المرحلة -

الأهداف العامه والخاصه للتربية وشمل التقويم عناصر مهمة  يعتبر نموذج للتقويم النهائو للمنهج ، وقد أكد على دراسة

 -: الآتيه في المنهج وفد الخطوات

 لأعداد للحياة ، )دعم التكامل الأجتما ي ( الخا) دراسة الأهداف العامه للتربية وما ينطوي تحتها من: )الأهداف النوعية- 1

 التخطيط:  التقويم في مراحل -2

         تقويم الاهداف -          

 تقويم عملية التدريس -          

 تقويم المحتوى              -          

 تقويم المواد الدراسيه -           

 ومراجعتها التجري  الأولي للمواد التعليميه و الطرق -3

 التجري  على نطاق واسع-4

 التقويم في مرحلة التعميم-5

 النو ي للمنهج المطور  الضبط- 6

 لأكتشاف الخلل ثال ا :ـ نموذج التقويم التراجعي

نتيجة التقويم سواء اان في ال موضوع التقويم أو  لقد سمي بالتراجعي لأنه يبدأ من آخر حلقه في السلسلة التربوية وهي

 الضعف والسلبيات والعمل على تلافيها بما ي دي الى تطوير العمل التربوي. خيص مواطنفي جزء منه للتعرف وتش

 : رابعا: تقويم المنهج ذاته ونتاجه

 : حينما نفكر في تقويم المنهج ، فينبغي أن تشمل عملية التقويم المنهج ذاته ونتاجه، ويمكن توضيص ذلك فيما يلي
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  :تقويم المنهج ذاته –أ 

نص  عملية التقويم على جميع عناصر المنهج والعلاقات التي تربطها بعضها ببعض، والتناسد والتوافد وهذا يعني أن ت

 بلول، ولا ننتظر حتى يتعرض الدارس لكل المنهج ويتفاعل معه، لأن 
ً
بينها، وأن يتم تقويم ال عنصر من هذه العناصر أولا

 : ج عملية متلخرة ويشمل تقويم المنهج ذاته المجالات التاليةهذا الانتظار يجعل الاستفادة من التقويم في تحسين المنه

من حيث واقعيتها، ومراعااها إجمكانات الب"ئة، وارتباب الأهداف التدريسية بالمستويين التعليمي  : تقويم أهداف المنهج -

واستعدادااهم والتربوي، وشمولها المجالات وتدرجها في مستويات ال مجال، ومدى مناسبتها لقدرات الدارسين 

 . وإمكانااهم، ومدى شمولها لجميع جوان  الخبرة، ومراعااها لطبيعة عملية التعلم وشروطها

من حيث صدقه ودلالته، والمعايير التي روعي  في اختياره، وأسلوا تنظيمه، ومدى ارتباطه  :تقويم محتوى المنهج -

 . بالأهداف، وترجمته لها ترجمة سليمة

من حيث فاعليتها في تحقيد أهداف المنهج، ومناسبتها لمستوى نضج الدارسين واستعدادااهم،  : جتقويم أنشطة المنه -

إلى غير ذلك … وقدرااهم، واهتمامااهم، وحاجااهم، ومدى تنوعها وأهميتها، وإمكانية تنفيذها في حدود اإجمكانات المتاحة

 . من معايير جودة النشطة

من حيث مدى تنوعها، وكفايتها، وشمولها، وملاءمتها للحكم على  : لتقويم المنهج تقويم الأساليب والوسائل المقترحة -

 .تحقيد الأهداف، وشمولها لتقويم جوان  المحتوى ونشاطات التعليم والتعلم والتربية

افق بين جميع عناصر المنهج -  في وحدة متماسكة متناغمة : تقويم مدى التماسك والترابط والتو
ً
 . وتكاملها معا

  :تقويم نتاج المنهج -ب

 :وهذا يعني تقويم أثر المنهج في ال من الدارس والب"ئة والمجتمع، كما يلي

وتظهر آثار هذا النمو في نواح متعددة، مثل اكتساا المعلومات، والمهارات، وطرق التفكير، تقويم نمو الدارسين:  -

 .الاجتما ي، والنمو الجسمي السليموالاتجاهات، والميول، والقيم المرغوا فيها، والتكيف الشخي ي و 
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باعتبارهما المص  الذي تظهر فيه آثار المنهج المدرس ي بصورة مباشرة وغير  : تقويم أثر المنهج في البيئة والمجتمع -

مباشرة، ويتضمن ذلك تقويم كفاءة الخريجين في عملهم، وقدرااهم على التكيف مع الحياة، والاستجابة لحاجات المجتمع 

 . تهومتطلبا

II. تطوير المنهاج التعليمي: 

 :تمر عملية تطوير المنهاج في ستة مراحل هي

  أولا : تحديد الأهداف

إن البرامج التعليمية لا تعمل في الفراغ، ولكنها تتلثر بنظام القيم في المجتمع والم ثرات والاتجاهات الاجتماعية المحيطة، 

بية والتعليم والم سسات الاجتماعية الأخرى له أثر كبير على البرامج التربوية، إن النمط اإجداري في المدارس وفي وزارات التر 

 .ولذا ينبغي اتخاذ قرارات بشلن قضايا مثل الأهداف العامة للمنهاج والنمط اإجداري للمدرسة قبل عملية التطوير

  ثانيا : التخطيــــط

ر ترجمتها إلى مواد تعليمية وأنشطة منهاجيه محددة، وفي هذه بعد إقرار الأهداف التربوية العامة يطل  من فريد التطوي   

المرحلة يتم تحديد الأهداف الخاصة للمواد الدراسية والمحتوى المعرفي لها وطرق التدريس والسائل التعليمية وتقنيات 

 » .التعليم المناسبة، وفيها تنتج مخطوطات المواد التعليمية التي ستدرس في الصفوف الدراسية

ا سبد وأن ذكرنا في عنصر أسس التطوير بلن المناهج تتلثر بالب"ئة المحيطة والمجتمع وكذلك لوزارات التربية والتعليم وكم

والم سسات الاجتماعية الأخرى أثر على البرامج التربوية فلذلك يج  الأخذ بعين الاعتبار الأهداف العامة للمنهاج والنمط 

 .اإجداري قبل القيام بعملية التطوير

وبعد تحديد الأهداف التربوية يقوم فريد التطوير بترجمة هذه الأهداف إلى مواد تعليمية، وأنشطة منهاجيه محددة، 

وكذا تحدد الأهداف الخاصة لكل مادة دراسية والمحتوى المعرفي وطرق التدريس، والوسائل التعليمية، وفيها تنتج 

 .لصفوف الدراسيةمخطوطات خاصة بالمواد التعليمية التي ستدرس في ا

  ثال ا : التطبيق المحدد و المراجعة

في الثمان"نات والتسعينات من القرن العشرين بدت هنالك بوادر تتحرك نحو إجراء تقويم ميدانو للمناهج والكت  

 المدرسية، وفي الوق  الحاضر هنالك إجماع تربوي على ضرورة تطبيد المواد التعليمية في الصفوف الدراسية وإجراء

 .دراسات عليا وتعديلها في ضوء ذلك قبل إنتاجها وتطبيقها على مستوى النظام التعليمي بكامله
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  رابعا : التطبيق الميداني

في مرحلة التطبيد المحدود السابقة استخدم  المواد التعليمية في تعليم عدد محدود من الصفوف بهدف التعرف إلى 

مية، والتقويم الذي يستخدم في هذه المرحلة من نوع التقويم نقاب القوة ونقاب الضعف في المادة التعلي

التشكيلي)التكويني( ويختلف التجري  في هذه المرحلة عن مرحلة التطبيد المحدود من حيث الأهداف والخصائص 

 وتصميم التقويم.

ا في ضوء ضرورة تطبيد إن الشعور بضرورة التحصيل والتعديل جعل  المربين يبادرون إلى القيام بدراسات عليا وتعديله

 .المواد التعليمية في الصفوف الدراسية، وكذا إجراء تقويم ميدانو بكل ماله علاقة بالمناهج

أما في مرحلة التطبيد الميدانو يستخدم فيها التقويم التكويني, وفي هذه المرحلة يختلف التجري  فيها عن مرحلة التطبيد 

 .م التقويمالمحدود من حيث الأهداف والخصائص وتصمي

  خامسا : مرحلة التنفيذ و التعميم 

وتمثل هذه المرحلة عملية تعميم ومتابعة وتنفيذ وتطبيد المناهج الدراسية والبرامج التدريبية التي تم التلكد من صحتها  

ها بعدئذ وفقا وسلامتها، بعد تجريقها مبدئيا وجزئيا وحقليا على عينة من المدارس مختارة بطريقة متقنة وعلمية، واعتماد

 » .للمحتويات والأسس والأسالي  التي تم تبنيها في المراحل السابقة

  سادسا : التقويم و التابعة

المنهج ومتابعته يكون   يحتاج المنهج باستمرار إلى مراجعة وتعديل وتحسين مستديم وهذا يستد ي بناء نظام لتقييم

داف ومحتوى وطرائد وعمليات تسيير، إن الغرض من تقييم المنهج ملازما لجميع مراحل ومكونات المنهج من فلسفة وأه

 .ومتابعته الوقوف على نقاب القوة لتعزيزها ونقاب الضعف لتلافيها

في الواقع أو العكس, فمرحلة  المنهاج للصلاحية وتطبيقه  تعتبر الخطوتين السابقتين خطوتين هامتين فهما اللتان تتوجان

على أسس عشوائية، بل يكون التنفيذ بعد التجري  الميدانو على عينة من المدارس مختارة التنفيذ والتعميم لا تبنى 

 .في المراحل السابقة اعتمدتبطريقة علمية ومقننة ثم اعتمادها بعد ذلك بناء على المحتويات والأسس والأسالي  التي 

وهذه الخطوة تمس ال مكونات  واصلة،ثم بعد ذلك تلتو مرحلة التقويم التي هي مراجعة مستمرة وتعديل وتحسين م

 المنهاج من طرائد ومحتوى وعمليات تسيير وأهداف...الخ
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عـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمراج  

 (، المنهاج التربوي الحديث، عمان، الاردن.2111توفيد أحمد مر ي و محمد محمود الحيلة،' -

،دار الشروق 1(، تنظيمات المناهج و تخطيطها و تطويرها، ب2111ة،)جودت أحمد سعاد -

 للنشر و التوزيع، عمان، الاردن.

 (، المناهج المعاصرة في التربية الرياضية، دار الفكر العربو، القاهرة..1997احمد زاو خطابية ) -

 رة، مصر(، المناهج بين النظرية و التطبيد، عالم الكتبـ القاه1988أحمد حسين اللقانو،) -

(. المناهج التعليمية والتقويم التربوي.المدرسة العليا لفساتذة. بوزريعة. 2118عبد الله قلي ) -

 الجزائر.

جامعة الجيلالي  ،بوي . محاضرات مقياس تصميم و بناء المنهاج التر (2017) ،سلامو سيد علي -

 الجزائر  خم"س مليانة. ،بونعامة

جامعة حس"بة بن بوعلى  ،المقاربات التربوية في الجزائر بين الاهداف والكفاءات ،بوبكرجيلالي  -

  :قع الالكترونوعبر المو  ،الشلف
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